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Werner E. Spies

Morphologische Psychologie — nitzlich fiir Padagogen?

Notizen zum ‘Verhiltnis’ von Psychologie und Padagogik

Lieben, hassen, einander hilfreich, schadlich,
dienstbar sein — das sind Namen fur ‘Ver-
haltnisse’, die Lebewesen zueinander oder
auch zu Dingen haben: Liebende, Feinde,
Leser, Benutzer. ‘Verhaltnisse’ von Wissen-
schaften untereinander lassen sich nicht so
umstandslos bezeichnen — erst recht nicht,
wenn Wissenschaften unscharf bestimmt
sind wie heute Psychologie und Padagogik.
Beide sind als Disziplinen mit einheitlicher
und klar umrissener Fragestellung, mit deut-
licher Umgrenzung ihrer Ergebnisbestande,
mit die Forschung eindeutig ausrichtenden
Paradigmen (KUHN 1962) heute nicht anzu-
treffen — je nach Lehrer und Schule finden
sich die Studenten in Frageweisen, methodi-
schen Anleitungen und Ergebnisbestanden,
die auBer dem Fachnamen wenig Gemein-
samkeiten aufweisen.

Immerhin lassen sich Perspektiven der Psy-
chologie einerseits, der Padagogik anderer-
seits erfassen: ein Hinsehen mit unterschied-
licher Erkenntnisabsicht, unterschiedlichem
Zweck. Perspektiven, die sich erganzen konn-
ten und sollten, dies allerdings keineswegs
immer tun.

Pidagogische und psychologische
Perspektive

Perspektive meint, ein Seiendes auf etwas hin
zu betrachten, im Erscheinenden die sich da-
rin verbergende Regel von einer bestimmten
Hinsicht her zu erfassen, vermittels des Er-
fafiten mit bestimmter Wirkabsicht das Sei-
ende anzugehen. Solche Perspektiven lassen
sich in ihrer Differenz zueinander am besten
mit einem Beispiel beschreiben. Sie werden
deutlich, wenn ein gleicher Vorgang in unter-
schiedlicher Blickrichtung bedacht wird. Als

Zwischenschritte 1,1983

“Vorgang® sei die Erzahlung gewahlt, welche
abendlandische Padagogik begriindet:

,,Bringe dir namlich in den Blick dieses: Menschen
halten sich unter der Erde in einer hohlenartigen
Behausung auf. Nach oben gegen das Tageslicht
eignet dieser der langhin sich erstreckende Ein-
gang, auf den zu das ganze Gehohle sich versam-
melt. In dieser Behausung haben die Menschen,
gefesselt an den Schenkeln und den Nacken, von
Kindheit her ihren Verbleib. Deshalb verharren sie
auch an derselben Stelle,so dafy ihnen nur dies Eine
bleibt, auf das hinzusehen, was ihnen von vorne ins
Angesicht begegnet. Ringsherum jedoch die Képfe
zu fithren, sind sie, weil gefesselt, auBberstande. Ein
Lichtschein freilich ist ihnen gewiahrt, von einem
Feuer namlich, das ihnen, allerdings von riick-
wirts, oben und fernher, glitht. Zwischen dem
Feuer und den Gefesselten (in deren Riicken also)
lauft obenhin ein Weg, dem langst, so stelle dir das
vor, ist eine niedere Mauer gebaut gleich den
Schranken, die sich die Gaukler vor den Leuten
aufrichten, um iiber sie weg die Schaustiicke zu
zeigen. — Ich sehe, sagte er. —

Fasse nun dem gemil in den Blick, wie entlang
diesem Miuerchen Menschen allerlei Zeug vorbei-
tragen, das hierbei iber das Mauerchen hinweg-
ragt, Standbilder sowohl als auch andere steinerne
und hoélzerne Bildwerke und sonst mannigfach von
Menschen Gefertigtes. Wie nichts anderes zu
erwarten, unterhalten sich (dabei) die einen der
Voriibertragenden, die anderen schweigen.

— Ein auBergewohnliches Bild fuhrst du da vor,
sagte er, und auBergewohnliche Gefangene. —
Sie gleichen aber ganz uns Menschen, erwiderte
ich. Denn was glaubst du wohl? Solcherart
Menschen haben doch im vornhinein, sei es von
sich selbst, sei es voneinander, nie etwas ander-
es in den Blick bekommen als die Schatten, die
(standig) der Feuerschein auf die ihnen gegen-
iiberstehende Wand der Hohle wirft.

— Wie anders denn soll es sein, sagte er, wenn sie
gezwungen sind, den Kopf unbeweglich zu
halten und das zeit ihres Lebens? — ...
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Verfolge demnach jetzt, erwiderte ich, mit deinem
Blick den Vorgang, wie die Gefangenen von den
Fesseln gelost und in eins damit geheilt werden von
der Einsichtslosigkeit, und bedenke dabei, welcher
Art dann diese Einsichtlosigkeit sein miiBte, wenn
den Gefesselten folgendes zustieBe. Sooft einer
entfesselt und gezwungen wirde, plotzlich aufzu-
stehen, den Hals umzuwenden, sich auf den Weg
zu machen und gegen das Licht hinaufzublicken,
(dann) vermochte er (jedesmal) dies alles nur un-
ter Schmerzen, auch wire er nicht imstande, durch
das Geflimmer hindurch auf jene Dinge hinzu-
sehen, davon er vormals die Schatten sah. (Wenn
all das mit ihm geschihe), was, glaubst du wohl,
wirde er sagen, wenn einer ihm erdffnete, daB} er
vormals (nur) Nichtigkeiten gesehen habe, jetzt
aber dem Seienderen zugewendet, demzufolge
auch richtiger blicke? Und wenn einer ihm (dann)
auch noch jedes der vorbeiziehenden Dinge zeigte
und ihn zwange, auf die Frage, was es sei, zu ant-
worten, glaubst du nicht, daBl er da weder ein noch
aus wiilite und iiberdies dafiir hielte, das vormals
(mit eigenen Augen) Gesehene sei unverborgener
als das jetzt (von einem anderen ihm) Gezeigte? —
Durchaus freilich, sagte er**. —

PLATON, hier in HEIDEGGERS ﬂbersetzung
wiedergegeben (HEIDEGGER 1947, §. 7-11),
erzéhlt ein Geschehen, auf das Padagogik
und Psychologie mit unterschiedlicher Blick-
richtung sehen. Beide sehen auf einen Prozef3
von Verwandlungen: Einhausung und Ver-
festigung im immerzu Gewohnten, Entfes-
selung und Loslésung, Schmerz des Unge-
wohnten, Rickstreben ins Gewohnte, Aus-
haltenmiissen unbekannter Gestalt, das Sich-
Bilden veranderter Lebensform. Beide be-
trachten die Metamorphose, den Ubergang
von einem Zustand in einen anderen: die
Umwendung in der Hoéhle, den Weg ans
Tageslicht, die Riickkehr in die Hohle., So-
wohl Psychologie wie Padagogik befassen
sich mit FlieBendem, Sich-Verwandelndem,
mit Werdeeinheiten, suchen im Werden sei-
ne Regel, Folge, Ordnung, Gesetz.

Padagogik versucht dies mit dem erkenntnis-
leitenden Interesse, den Prozel zu ermog-
lichen, zu erleichtern, zu steuern. “Instruc-
tion is ... an effort to assist or to shape
growth” (BRUNER 1966a, S. 1). Padagogik
ist fasziniert von dem, was PLATON an dieser
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Stelle nicht erzahlt, was aber zentrales The-
ma der Politeia ist: Wie werden die Gefange-
nen entfesselt? Mit welchem Gerat und wel-
chem Griff von wem und wann? Wie geleitet
man zum Hoéhlenausgang, iiberwindet das
Nicht-Wollen? Wie kann man stindig sich
verandernde Welt ertriglich, verarbeitbar
machen? Was kann und darf und soll ich tun
mit all den zu ‘Bildenden’ — das ist ihre, der
Padagogik, zentrale, alles entscheidende Fra-
ge, dies ihr beherrschender Hinblick, ihre
Perspektive. Daher nannte sie SCHLEIER-
MACHER (1826, S. 10) ,,angewandte Wissen-
schaft, , Kunstlehre* (S. 8). Sie muf Kunst-
lehre sein, kundig machen fiir Praxis — kann
sie das nicht, ist sie iberfliissig: ,,Reine* Pad-
agogik wire reiner Unfug.

Insofern sie aber zum Geleit kundig macht,
braucht sie noch anderes als das Geschick
zum Geleit. Sie benodtigt ein Ziel, einen Zu-
stand, ein Bild, auf das hin sie geleitet:
PLATONs Sonne, seine ,,Idee des Guten®.
HEIDEGGER (1947, S. 24) fafit den im Hoh-
lengleichnis gemeinten Vorgang: ,, ,Bildung'
ist Prigung zumal und Geleit durch ein
Bild™, und SCHLEIERMACHER (1826, S. 10)
bezeichnet die Kunstlehre Padagogik als
»eine rein mit der Ethik zusammenhangende,
aus ihr abgeleitete angewandte Wissenschaft,
der Politik koordiniert”. Wihrend die Kunst-
lehre Padagogik fragen muB, wie und wohin
sie geleiten soll, kann Psychologie die Zu-
stinde und ihre Verwandlungen als solche
betrachten. Psychologie ist ,,Anatomie der
Verwandlung® (SALBER 1978, S. 114). Wie
geschehen die Eingewdhnungen, Verfesti-
gungen, die Losungen, Metamorphosen; was
geschieht und wie vollzieht es sich bei Gefes-
selten und Entfesselnden, bei Geleitenden
und Geleiteten, was verursacht die ,,Schmer-
zen", das ,,Geflimmer“? Sie sucht ,,Rechen-
einheiten’ und ,,Ablaufregeln* der ,,Versali-
tat”, ,,der Veranderlichkeit von Gestalten in
beweglichen Ganzen* (SALBER 1969, S. 25
u.a.). Woraus erhellt, daB die Kunstlehre
Péadagogik ohne Psychologie nicht sein kann,
angewiesen ist auf Zergliederungen der Vor-
génge, in denen Erziehung einwirken will.

Aber gewiB auch, daB Psychologie nicht
Padagogik ersetzt.

Fehlformen der Erganzung

Psychologie ist ,,Anatomie der Verwand-
lung*. Padagogik ist Morphologie der Ver-
wandlungshilfe, eine Morphologie freilich,
die Ziel und Ausweis in Anwendungen, in
Praxis findet. Sie ist Gestalt-, Kunstlehre des
Herbeifithrens, Unterstiitzens, auch des
Hemmens von Verwandlungen. Daher beno-
tigt Padagogik als Hilfe und Voraussetzung
eine Psychologie, die Metamorphosen, Ent-
wicklung, Werden beschreibt und struktu-
riert, Faktoren, Momente, Formen des Wer-
dens in Ablauf, Zusammenhang, Gegenein-
ander darstellt. Nur dann ist Psychologie fiir
die Kunstlehre Padagogik in erheblicher
Weise niitzlich, wenn sie die Ebene der Ge-
staltbildung und Gestaltauflosung trifft. Der
Erzieher fiihlt sich von heutiger Psychologie
deshalb so oft im Stich gelassen, weil wich-
tige psychologische Schulen heute entweder
vor oder hinter dieser Ebene arbeiten.

Die Hochschule bietet dem kiinftigen Lehrer
und den Diplompadagogen heute weitgehend
eine Ausbildung an, die ihn, um beim PLA-
TON-Bild zu bleiben, geschickt machen kann,
die Gefangenen und beliebige Teile an ihnen
zu zidhlen und zu messen, Schrittfolgen und
Bewegungen in Tabellen und Kurven darzu-
stellen, statistisch zu erfassen, wer wann wo
Widerstand leistet. Dies mag von Interesse
sein, aber es hilft wenig bei der Kunst des
Entfesselns und Herausfiithrens. Da wird von
kiinftigen Diplompadagogen z. B. ein ,,Empi-
rie-Schein** verlangt. Psychologen der Uni-
versitiat Dortmund fabrizierten dafiir vor eini-
ger Zeit folgenden Curriculum-Vorschlag:

1) Theorien, Hypothesen, Fehler erster und
zweiter Art, Definitionen, Stichprobe
und Grundgesamtheit

2) Empirisches und numerisches Relativ,
Skalengualitat, Transformation
3) Definition der Wahrscheinlichkeit,

Additions- und
Multiplikationstheorem
4) Kennwerte der zentralen Tendenz,
Dispersionsmafle, Normalverteilung,
T-Flachentransformation
5) t-Test, Varianzanalysen
6) Chi-Quadrat
7) Rang-Korrelation, Produkt-Moment-
Korrelation, lineare Regression,
Partialkorrelation
8) Grundbegriffe, Varimax, Faktorwerte
9) Multiple Korrelation,
multiple Regression
10) Indizierte Variable, Produkte,
Vektorrechnung, Matrizenrechnung."

Es soll die scientifische Dignitat der in dieser
Tabelle benannten Methoden nicht bestritten
werden — mein Zweifel richtet sich auf ihre
Brauchbarkeit fiir den Padagogen. Am Ran-
de der Erziehungswissenschaft findet man
zwar Fragestellungen, die ohne solche Me-
thodik nicht zu lésen sind, z. B. in der Schul-
entwicklungsplanung, Dafiir aber sind ohne-
hin spezielle Vorbereitungen erforderlich —
der ‘normale’ Padagoge muf auf das Tun des
Erziehers vorbereitet werden. Dafiir bietet
dies alles kaum eine Hilfe — mir scheint sol-
che Vorbereitung so abwegig, als wenn man
kiinftige Arzte mit anspruchsvollen Pflicht-
kursen iiber die Bauplanung von Kranken-
hausern beschicken wiirde.

Wissenschaftliche Dignitat einer Methode
und Brauchbarkeit fiir einen bestimmten, hier
fir den erzieherischen Zweck, sind etwas
Verschiedenes. Fiir die verfeinerte Statistik
gilt Ahnliches, was sich iiber die Ergebnisse
unzdhliger amerikanischer Laborversuche
mit Tieren in Irrgérten sagen laBt: Es ist
schon méglich, dall diese Arbeit Fragen
schliissig beantwortete. Aber es waren nicht
Fragen von Padagogen. ,,It is plausible that
the relation between psychology and educa-
tion has suffered not so much from an over-
abundance of laboratory research and a
paucity of field research, but from the fact
that labor- “ory research, since the early part
of the century, increasingly has taken as its
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objective the understanding of phenomena
detected in the laboratory itself rather than
in more natural settings®, sagt ROHWER dazu
(Ronwer 1970, S. 1385).

Eine messend-zahlende Methodik in beliebi-
ger Verfeinerung bietet dem Padagogen prak-
tische Hilfe bei der Ausiibung seiner Kunst
deshalb nicht, weil sie immer vor der Ebe-
ne bleibt, in der die Erziehung wirkt. Die
‘Gefangenen’ sind konkrete, sind individuelle
Gefangene in einer besonderen, einer histori-
schen Lage, sind Werdeeinheiten, deren Ge-
stalt, deren Entwicklung in ihren Bedingthei-
ten und Weiterfihrungsméglichkeiten zu be-
greifen sind, um erzieherischem Eingreifen
Ansatzpunkt, Form, Richtung zu geben.
Messend-zahlende Methoden dienen der
Klassifikation. In einfachen oder wissen-
schaftlich vereinfachten Verlaufen lassen sie
‘Wenn-dann’-Gesetze erkennen. Die aber
helfen der Kunstlehre Padagogik wenig. Es
mag sein, dal} sie bei einfacheren Lebewe-
sen, bei Ratten und Tauben, sich bewihren,
wiewohl ich auch dies fir fraglich halte — bei
der komplexen Werdeeinheit Mensch ist
damit zum Zweck der Beeinflussung und
Unterrichtung kaum etwas zu fassen.

Fiir ahnlich problematisch bei der Ausbil-
dung von Erziehern halte ich Zentrierung auf
Erkenntnismethoden, die gleichsam stets
hinter der Ebene suchen, die in prakti-
scher Piadagogik begegnet. Offensichtlich
liegt geradezu ein Fluch heutiger Hoch-
schule in der Flut von Theorien, die mit der
Reduktion von Phanomenen auf simple Klas-
sen-Schemata Gesellschaft erfassen und hei-
len wollen — aber das ist nicht der Psycholo-
gie anzulasten. Ich bin aber nicht sicher, ob
die vielerorts iiblichen fliichtigen Einfithrun-
gen in die Psychoanalyse nicht ebenfalls eher
schadlich als hilfreich sind. Begriffe wie
Affektbesetzung, Energieverschiebung, Sub-
stitution, Odipuskomplex sind Sehhilfe erst
bei einem Verstehen des FREUDschen An-
satzes, das die Grundprobleme der psycho-
logischen Konstruktion erfal3t, um die es ihm
ging. Erst mit Hilfe dieser gesamten Kon-
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struktion konnte z. B. geklirt werden, warum
viele unserer ‘Gefangenen’ gar nicht ‘entfes-
selt’ werden wollen, und was ihnen dabei sol-
che Schmerzen bereitet. Einzelne Begriffe
aus dem System aber taugen nicht als Zauber-
schliissel, mit dem man miihelos hinter das
Erscheinende gelangen kann. Im Umgang
mit Studenten erfihrt man, daB viele an die-
ses hochkomplexe psychologische System so
herangehen, als ob es gelte, ohne viel Miihe
einen simplen Entschleierungstrick zu lernen
— als ,,Erklarung” fiir alles Erscheinende
poltert dann ,, Sexualitat™ heraus, wie bei den
.. Entschleierungen” der Neuen Linken
., Gesellschaft, Auch eine erkenntnistrachti-
ge Fragestellung kann in versimpelter Form
eher verstellen als 6ffnen — die Methodik ei-
ner Nachbardisziplin, zu deren Beherrschung
wie im Fall der Analyse eine mehrjihrige
Lehranalyse notwendig ist, sollte man im
Studium der Padagogen lieber weglassen als
in grobster Verkiirzung darstellen. Dann wiir-
de man in der Vorbereitung des Lehrers auf
seinen kiinftigen Beruf auch mehr Zeit ge-
winnen fir das Wichtigste, was er vom
Psychologen lernen kann: hinsehen und be-
obachten lernen, Beschreibungen iiben, Ein-
zelnes miteinander verbinden, es mitteilbar
machen.

Fruchtbare Formen
interdisziplinarer Stiitzung

Es scheint mir, daB aus padagogischer Per-
spektive und fur den Beruf des handelnden
Erziehers vor allem drei Fragen an die
Psychologie zu richten sind. In unserem
Bilde gesprochen, fragt die Padagogik zu-
nachst nach der Wesensart der zu Entfes-
selnden: Mit wem haben wir es zu tun? Sie
fragt zweitens nach instrumentellen Hilfen
zur Entfesselung: Kann die Psychologie mit-
helfen im padagogischen Bemiihen, wirk-
same Mittel der Entfesselung zu finden? Und
schlieBlich wird Padagogik, sofern ihr Philo-
sophie und Religion die Zielfrage nicht mehr
beantworten, zwar Psychologie nicht sinn-
voll nach Bildungsziel und Lebenssinn fragen

koénnen. Sie wird aber fragen nach der
Aushaltbarkeit von Lebensformen in einer
Zeit, in der PLATONS ,,Idee des Guten* nicht
mehr eindeutig sichtbar ist.

Die erste genannte Frage ist gangig und mit
der Aufforderung zur Mitarbeit an Instru-
mentarien der ‘Behandlung’, Unterrichtung
immer schon verbunden. Zu den instrumen-
tellen Hilfen, bei deren Erstellung Psycholo-
gie der Padagogik helfen kann, gehoren
BRUNERs ,,devices™: ,,devices for vicarious
experience” (Mittel stellvertretender Er-
fahrung), ,,model devices™ (Lehrmuster),
,.dramatizing devices™ (Mittel der Verleben-
digung), ,,automatizing devices” (Lehrma-
schinen, das wohl problematischste der ge-
nannten Mittel) (BRUNER 1966b), gehoren
seine Hinweise auf Darstellungsformen (en-
aktiv, ikonisch, symbolisch, BRUNER 1966a).
Dazu gehdren Unterrichtsmodelle wie SAL-
BERS ,,Prototypen® (SALBER 1970, ENNEN-
BACH 1970). Dazu lassen sich aber vor allem
Hilfen zum Verstindnis von Entwicklungs-
vorgangen rechnen. Es kann fir den Lehrer
viel bedeuten, wenn er versteht, was WER-
NER mit der orthogenetischen Theorie meint:
Entwicklung beschrieben als ein Vorgang zu-
nehmender Differenzierung und Spezialisie-
rung sensorischer und motorischer Systeme.
Organismische Leistungen sind im Entwick-
lungsbeginn synkretisch, diffus, starr, dabei
aber labil, sie werden zunehmend diskret, ar-
tikuliert, flexibel, und doch stabil (WERNER
1948, 1957, LANGER 1970). Der Unterricht
des Lehrers wird flexibler und stabiler wer-
den, wenn er von SALBER erfalit, daly Werde-
und Lernprozesse in Formaufbau und Form-
analyse, in Lauf und Gegenlauf, in den ge-
genstrebigen Gestaltfaktoren einer Wirkungs-
einheit geschehen.

Versuche zur erzieherischen Einwirkung
sollten sich solcher Erkenntnisse bedienen:
Wer entfesseln und hinausfithren will, muf}
die “Natur’ derjenigen kennen, denen er hel-
fen will. Dies scheint mir eine zentrale Hilfe,
die Psychologie der Pidagogik gibt, wichtiger
noch als ,,devices” und sie ubersteigend.

Dies setzt allerdings differenzierte psycholo-
gische Systeme voraus — Herumfausten mit
der guten alten Vermogenspsychologie oder
ihren Filiationen (etwa der schlichten Tren-
nung kognitiv, affektiv, psychomotorisch)
sind selbstverstandlich keine Hilfe, sondern
Psychologie fiirs Examen, die man am besten
schnell wieder vergilit. Die differenzierende
Entwicklungstheorie aber kann auch dann
sehr hilfreich sein, wenn sie nur psycho-
logisch, nicht padagogisch gedacht ist: Die
..feasability of reworking what is essentially
psychological, not educational theory and re-
search within the framework of the conditions
of educational practice” (ROHWER 1970,
S.1383) kann als Sorge den Padagogen
iiberlassen bleiben — die Umsetzung in
Praxis ist spezifische Aufgabe der Kunst-
lehre Padagogik.

Bemiihung um Gleichgewichtszustinde

Dab die ,,Gefangenen* ,,geheilt werden von
der Einsichtlosigkeit, bezeichnet PLATON
als Ziel des Vorgangs. ,Einsicht® wird
gewonnen im Anblick dessen, was erschei-
nen laBt, im Bild der Sonne angedeutet. Die
Einsicht wird bewahrt bei Riickkehr in die
Hohle, in das Dunkel, und bei dort auf-
erlegter Entfesselung der im Dunkel bzw. im
Dammer Verbliebenen. '

In historischen Epochen, in denen Padagogik
einen solchen maBgebenden Anblick kennt
und das Wissen von ihm gleichsam verwal-
tet, hat Psychologie fiir sie instrumentelle
Bedeutung, braucht nichts anderes zu bieten
als Menschenkunde und ,,devices™, ist
wancilla® wie die Philosophie und tbrigens
von dieser nicht deutlich getrennt. In unse-
rem Jahrhundert, in dem Religion und meta-
physisch deutende Philosophie nicht mehr
greifen, konnte Psychologie noch bedeut-
samer fur Padagogik sein oder werden.

Die Padagogik wird in solcher Zeit die
Psychologie befragen, ob die ,,Anatomie der
Verwandlung™® mithelfen kann bei der
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Bezeichnung aushaltbarer Lebensformen in
der Hohle, die zu verlassen schwer geworden
ist. Es scheint, da Fragestellungen von
Psychohygiene, Mental-Health-Forschung,
Sozialhygiene Antwort-Ansitze bieten kdnn-
ten.

Mit ,,Psychohygiene* wird nicht ein be-
stimmter Set von Verhaltensregeln erwartet:
Rezepte von der Sauglingspflege bis zur
Sterbevorbereitung, analog den Turnregeln,
die uns die ,, Aufklarungsbiicher* bescheren,
alles verabreicht von einer Unzahl von ,,Be-
ratungs*-Institutionen. Feste Regeln miiiten
sich auf einen obersten Bezugspunkt zuriick-
fihren lassen — daB dieser nicht erscheint,
die ,Idee des Guten‘‘ nicht in bestimmter
Form und verbindlich fiir alle ausgesagt
werden kann, ist gerade der Grund fiir Er-
wartungen an Psychohygiene und die, welche
uiber sie etwas wissen — sonst fiele dies alles
den Priestern zu.

PLATONs Bild sieht Erziehung als Weg zu
einem Ziel. Der Anblick der ,,Sonne* und
die Eingewohnung in ihr Licht beengen den
Weg. Uber die Erkenntnis dessen, was er-
scheinen 14Bt, ist weitere Erkenntnis prinzi-
piell nicht denkbar — danach ist Verbreitung,
Anwendung gefordert, ‘Entfesselung’ der an-
deren, damit auch sie ins Licht kommen. Er
dachte in einem gleichsam ‘geschlossenen’
System. Psychohygiene denkt in ‘offenen’
Systemen. BERTALANFFY (1975) wies nach,
wie sich Lebewesen durch fortwihrenden
Austausch von Materie und Energie zwischen
Umwelt und biologischem System in einem
»FlieBgleichgewicht*“ halten. Auch psychisch
kann die Werdeeinheit Mensch als offenes
System gedacht werden, das seelische
Geschehen als ein ,, Transformationssystem**
(SALBER 1973, I, S. 123), das im Umgang
mit sich selbst und allem Zufallenden immer
neu ein FlieBgleichgewicht herzustellen hat.
Dies Gleichgewicht wird gewonnen in Lo-
sung und Festigung, Umbildung und Weiter-
fihrung, Zubilligung und Einschrankung, in
den mannigfachen Formen menschlicher
Metamorphose, in dem MaB, in dem der
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individuelle ,,Energichaushalt (FREUD)
dies gestattet.

Wenn die ,,Idee des Guten*, der Mal} geben-
de Anblick, verwehrt ist, gibt es fur den
Péadagogen nicht ein alles bestimmendes Ziel
des Geleits, sondern sie richtet sich auf
Weiterfuhrungen, Stabilisierungen, Formun-
gen sichtbar werdender individueller Moglich-
keit, richtet sich zugleich auf Konflikt-
bewaltigung bzw. Dissonanzreduktion, Die
»Anatomie der Verwandlung** beschreibt die
Formen der Gleichgewichte, ihre Storungen
und Sicherungen. Die Kunstlehre Padagogik
sucht das Gewonnene umzusetzen in Hilfe
fir den Einzelnen, sucht ihn auszuristen,
damit er fertig werden kann mit den Aufga-
ben, Widerstinden, Bedrohungen, Chancen
und Grenzen seines Lebens. Sie bleibt dabei
,»mit der Ethik zusammenhangend*, wenn es
der Ethik um menschliches Handeln, Verhal-
ten geht, was ja nicht lediglich heiBt, das
Handeln auf seinen Normbezug zu befragen.
Sie bleibt ,,der Politik koordiniert*, insofern
Politik damit zu tun hat, den Staatsbiirgern
ein balanciertes Zusammenleben zu sichern
und dem Einzelnen Raum fiir die Verwirk-
lichung je eigener Moglichkeit. Ein ‘offenes’
psychologisches System wie die Morpholo-
gie kann sich so fruchtbar mit einer zulassen-
den Padagogik verbinden, d. h. mit einer
Erziehungslehre, die nicht dogmatisch ein
Ziel fur alle verbindlich setzt, sondern sich
bemiiht, individuelle Méglichkeiten zu ent-
falten.
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