Nicht-ereignete Paradiese
Werner E. Spies

Das Gesamtthema dieses Kongresses hat mich in einige Verlegen-
heit gesetzt. Denn das Wort »Ereignis< ist der Schliisselbegriff der
Heideggerschen Spit-Philosophie — das beriihrt Regionen, in de-
nen zu wandeln, in denen Wege zu bahnen mir versagt ist. Ich kann
mich nur bewegen im gegenwirtig historisch Seienden, in den
:Begebenheitens, von denen Heidegger in seinem zweiten Haupt-
werk mit dem Untertitel » Vom Ereignis « sagt: »Die >weltgeschicht-
lichen« Begebenheiten konnen noch nie gesehene AusmafSe anneh-
men, das spricht zunichst nur fiir das Steigen der Raserei im
losgebundenen Bereich der Machenschaften und der Zahl« (Hei-
degger 1989, 98).

Nun hat sich die morphologische Schule seit Salbers :Morpholo-
gie« (Salber 1965) immer in den »Machenschaften« des Tiglichen
bewegt, hat die Bewegungsregeln der »Begebenheiten« erforscht, die
Losgebundenheit, die entfesselte Versalitit dieser Kultur in mannig-
fachen Bereichen untersucht, sich dabel streng enthalten, nach der
Seiendheit des Seienden, dem Sinn des Seins, der Wahrheit des Seins
zu fragen, hat aber vielleicht mit ihrer Darstellung der Welt als
wirbelndem Strom, mit ihrer Auflosung der festen Klotzchen, ihrem
Aufweis paradoxer Strukturen, des standigen »Stirb und werde:, des
immerwihrenden Gegenlaufs von Formaufbau und Formzerlésung
Voraussetzungen geschaffen, von denen her tiberhaupt erst zu ah-
nen ist, was Heidegger mit seinem »Ereignis«Begriff will. Und inso-
fern mag der Kongref2-Titel recht-gefertigt, gerechtfertigt sein.



Ich will von sMachenschaften< reden, vom »Steigen der Raserei
im losgebundenen Bereich«, und zwar von der Schulpolitik. Nun
sicht Schulpolitik sich selbst natiirlich nicht als rasende Machen-
schaft, sondern sieht bzw. sah sich (oder gibt bzw. gab offentlich
vor, sich zu sehen, das ist schwer zu unterscheiden und individuell
verschieden) als Agentur zur Paradies-Beschaffung, als Instrumen-
tarium zur Herstellung von »Chancengleichheit< und »Birgerrecht
auf Bildunge, um nur zwei gédngige wolkige Zielbegriffe zu nennen.
Solche Begriffe bezeichnen gesellschaftliche Bedingungen, auf die
hin der Socius entwickelt werden soll, damit von da aus er insge-
samt und der Einzelne in ihm weiter fortschreiten soll. Das Wohin
der Verwendung derartiger Bedingungen, gesetzt den Fall, daf sie
iiberhaupt zu verwirklichen wiren, bleibt in solchen Zielbegriffen
unbestimmt — die Paradiese sind ganz unbildhaft, schemenhaft,
Leerformen zu beliebiger, losgebundener Ausfiillung mitindividuel-
len »dreams of glory«, geeignet allerdings zum Wegrationalisieren
personlichen Versagens, weil die mit den Begriffen angesprochenen
gesellschaftlichen Bedingungen als noch nichr erreicht gelten. Das
haben schulpolitische Begriffe mit heutigen Zielvorstellungen an-
derer Politikbereiche gemeinsam. Gianni Vattimo (1990, 12) be-
schreibt dies allgemein: »Die Geschichte, die aus christlicher Sicht
als Erlosungsgeschichte erschien, verwandelte sich zuerst in die
Suche nach einem Zustand innerweltlicher Perfektion und dann,
nach und nach, in die Geschichte des Fortschritts; aber das Ideal des
Fortschrittes ist leer, sein Endzweck besteht darin, Bedingungen zu
schaffen, unter denen immer ein neuer Fortschritt moglich sein soll.
Wenn aber das »wohin<entfillt, fiihrt die Sakularisierung auch zur
Auflosung des Fortschrittsbegriffs selber« — ein Prozef, in dem wir
uns befinden, dem sich aber die Politik noch nicht stellt.

Sie hilt verbal daran fest, dafi Fortschreiten auf geplante Paradie-
se moglich sei, wobei die gangige populire Fiillung der Zielbegriffe
mit Wohlstandsbildern erfolgt. Das nun faktisch umzusetzen, wird
schwierig in Jahren, in denen Verteilungsmasse gering wird. So-
lange Ressourcen reichlich oder wenigstens geniigend verfugbar
waren, konnte mittels eines zentralistisch-okonomischen Planungs-
modells zugeteilt werden: Personal, Raume, Ausriistung, unmittel-
bare Geld-Unterstiitzung von Schiilern, Gehilterzuwachs, Stellener-
héhung., Wenn nichts mehr zu verteilen ist, wird es schwierig,
populir glaubhaft zu machen, daff man durch geplantes Wegneh-



men den Fortschritt fordert. Jetzt bendtigte man ein anderes Ziel-
bild als dies simmer-mehr«- doch es steht keines zur Verfigung, und
das politische Steuerungssystem ist auf Verteilung und Organisati-
on gerichtet.

Die Geschehnisse um das und nach dem Kienbaum-Gutachten in
NW bieten dafiir ein Beispiel. Das Land konnte den in fetten Jahren
erreichten Ressourcenstand der Schulen nur erhalten bei Neuein-
stellung von mindestens 20.000 Lehrern. Dies ist finanziell ausge-
schlossen. Nun konnte erwogen werden, wie man sich in einer
Situation staatlicher Ressourcenknappheit pidagogisch einrichtet.
Statt dessen bestellen die Staatsorgane ein betriebswissenschaftli-
ches Gutachten, dessen Vorschlag zur »Grundsanierung des Schul-
wesens« lediglich aus Anregungen zu quantitativ fallbarer Effektivi-
titssteigerung des Systems besteht. Aber das ist nur der Schluffake
eines Dramas (und zugleich der erste Akt eines neuen) - dieses
vergehende Drama will ich knapp in Akten vorstellen.

Der erste Akt spielt in den 60er Jahren. Er wird bestimmt durch
die Gestaltbildung, das Dominant-Werden eines Bildes: Das Bild
der wirtschaftlich blithenden Wohlstandsgesellschaft, deren Treib-
kraft das gebildete Human-Kapital ist. »Bildungsnotstand heifit
wirtschaftlicher Notstand«, definierte Picht biindig (1964, 17) —
>Bildungs, die in biirgerlicher Tradition wenig wirtschaftliche Rele-
vanz hatte, sondern Verwirklichung Hegelschen Geistes in der In-
dividualitdt oder (populirer) Futter der Innerlichkeit oder gesell-
schaftliches Ornament war, wird mediatisiert fiir 6konomische
Zwecke, erhilt Warenwert, wird Ausriistung zur Wohlstands-
erlangung. Die Nation setzt an, den Notstand zu beheben. Das Bild
wird von iiberall entstehenden Planungsgremien reich instrumen-
tiert und in Maffnahmen umgesetzt. Allen soll der mit Bildung zu
erlangende Wohlstand zugute kommen — das ist das Credo der
Gesamtschulbewegung — allen soll der Hochschulzugang offen ste-
hen, alle koénnen »begabt« werden, verkiindete Heinrich Roth,

Bilder leben mit Gegenbildern. Wie ein Schatten begleitet das
Triumphbild der wirtschaftlich blithenden, weil tiichtig ausgebilde-
ten Nation, diesen auf Fortschreiten, Wegrdumen, Verwandeln
gerichteten Impetus ein auf Konservierung, Bewahrung gerichtetes
Gegenbild, in dem das biitgerliche Bildungskonzept mit seinen
Ziigen von Elitismus, Innerlichkeit, Annahme genetisch bedingter
Begabung, Forderung drei-sduligen Schulsystems etc. weiterleben —



aber das Triumphbild ist dominant, das ist die goldene Jungfer,
welche die Betten schiittelt und die Brote rausholen kann im Mir-
chen »Frau Holle« — das Gegenbild hat Ziige der >schmutzigen
Jungfer< (wie sie der Hahn nennt), die nichts Nitzliches herbei-
schafft; selbst die Vertreter der CDU-Liinder in den Planungsgremi-
en reden nur verhalten von diesem ungliickseligen Wesen. Die poli-
tische Dominanz des Trinmphbildes ist 1970 erreicht, als man den
»Bildungsgesamtplan« in zehn Wochen mit gewaltigem Beamten-
apparat fertig stellen will (Spies 1984, 48ff).

Der zweite Akt unseres Dramas setzt ganz allmihlich ein. Auf der
obersten politischen Ebene interessierten sich die Finanzminister
fiir die Kiinste der Bildungsplaner — kiihle Rechner, wenig befihigt
fiir triumphale Traume. Sie fanden heraus, daf jedenfalls zunichst
und zuerst dies Goldmiadchen gar keine Brote rafft, sondern daf§
man ihr erst mal goldene Kleider kaufen mufs. Und auf der untersten
Ebene, in der Schulentwicklung, gab es eigenartige Uberkreuz-
Bewegungen: Die Gesamtschulen richteten sich auf gymnasiale
Oberstufen aus, entwickelten dafiir keine eigene Form, borgten sich
Festkleider, damit man sie als Goldjungfer erkennen sollte. Die
Gymnasien, die nicht gern so schwarz sein wollten, tibernahmen
Programmziige der Gesamtschulen wie Projektwochen, Forderun-
terricht, drangten ihre Auslesegesichtspunkte zuriick, nahmen in
GrofSstidten iiber 60 % eines Jahrgangs auf, wollten raus aus dem
schwarzen Image, wollen auch goldig sein.

Der 3. Akt bringt den Rollentausch. Er wird eingeleitet durch den
Godesberger Kongreff »Mut zur Erziehungs«. Die gesamte politi-
sche und wissenschaftliche Bildungsplanung ist versammelt, der
Bundesprasident erscheint. Die Reformer sind still gelegt, das Gegen-
bild wird zum Hauptbild - ordnen, erhalten, begrenzen sind Leit-
motive. Aber das vorherige Gegenbild hat sich der bisherigen Domi-
nante angendhert: Geist und Innerlichkeit zurtiickgedringt, das
Humankapital-Konzept drang ein — beide Fliigel behaupten, Gold-
midchen zu sein, beide behaupten vom anderen, das sei das Pech-
midchen —, die Dominanz des bisherigen Gegenbildes zeigt sich
aber schon im ungewdéhnlichen Aufwand des Kongresses.

In diesem dritten Akt arbeiten nun die beiden inzwischen nicht
mehr so deutlich unterscheidbaren Midchen vor sich hin. In NW
baut man ein viergliedriges Schulwesen aus. Das Gymnasium hat
die starkste Anziehungskraft — aber auch die Gesamtschule hat fiir



einen Grofiteil der Population noch Goldkindziige —, die Paradies-
Hoffnung wirkt noch, die Hoffnung der Eltern, daf diese Form
auch problematische Sproflinge zum Abitur férdere —; im Bild der
hifllichen, faulen Tochter erscheint die Hauptschule, die damit
endgiiltig zum Untergang verdammr ist.

Solange die Ressourcen halbwegs glatt flielen, kann sich ein
reiches Land wie NW ein vierziigiges Schulsystem mit kleinen Klas-
sen, gut besoldeten Lehrern, vielen Extra-Leistungen génnen. Das
wird schwierig, wenn die Finanzen ausgehen.

Das ist schon im 3. Akt der Fall, wird aber nicht eingestanden.
Kienbaum stellt zutreffend fest, daf sich »bedarfsbestimmende und
bedarfsdeckende Parameter im System« auseinander entwickelt
haben, »das Land (hat) in den letzten Jahren... immer mehr perso-
nalintensive Leistungen angeboten, fiir die eine Deckung auf der
Personalseite nicht bestand «.

Im 4. Akt nun wird das offenkundig. Er beginnt mit der Deut-
schen Einheit. Das System wird unbezahlbar. Der Kultusminister
mahnt die Lehrer zu emsigerer Arbeit. Gewerkschaften und Arbeit-
geber fordern unisono, daff Berufstitige auch ohne Abitur zur
Hochschule zugelassen werden — man glaubt nicht mehr, daf Schule
Instrumentarium zur Paradies-Erlangung ist. Das gesamte Schul-
System wird zur Pechmarie, zu einer hiflichen und faulen Tochter,
die den Apfelbaum nicht schiitteln will. Man bestellt ein betriebswirt-
schaftliches Gutachten, denn »gegenwiirtig sind »Soll und Haben¢
nicht im Gleichgewicht«, sagt der Ministerprasident Rau am
29.11.91 im Landtag. Diese Tochter ist zu teuer, dauernd die Fest-
kleider, und das Weib stolziert nur damit herum.

Unser Mirchen schliefSt mit der Zeile: »Das Pech aber blieb fest
an ihr hingen und wollte, solange sie lebte, nicht abgehen.« In der
Realitit ist der Socius die Frau Holle, welche Gold und Pech regnen
148t, zugleich aber jedenfalls ein betrichtlicher Teil von ihm, in NW
z.B. 158.000 Lehrerinnen und Lehrer, die, welche Gold und Pech
auf den Kopf kriegen. Das auf Machterhaltung bedachte politische
System kann sich so viele Pech-Bekleckerte nicht leisten. Und so
beginnt der vorerst letzte Akt. Er steht unter dem Dilemma, wie
man zugleich die bisherigen Festkleider wegnimmt, die Giilden
verschlieft, und das Pech abwischt.

Ein wundervolles Beispiel fiir solche Doppelbemiihung ist diese
schon erwidhnte Regierungserklarung vom 29.11.91, die eine viel



genauere Analyse verdienen wiirde, als es mir hier die Sprechzeit

erlaubt. Der Ministerprasident hat die kaum l6sbare Aufgabe, einer-

seits die Paradiesbilder des Reformjahrzehnts als noch giltig zu
erklédren, den Verwirklichungsprozef als vollstindig gelungen zu
bezeichnen — denn ein Eingestindnis eines Irrtums ist in unserer

Demokratie wenig iiblich, und Zustimmungsgewinn fiir entschiedene

Umstenerung wird wohl nicht erhofft. Andererseits muf er erkla-

ren, warum abgespeckt, entzogen, gekiirzt werden muf. Da das

unpopuldr ist (denn das Wohlfahrtsbild wirkt ja noch, heute vor
allem in der Form: wenn wir schon nicht linger immer mehr krie-
gen, darf wenigstens nichts weggenommen werden — man verglei-
che die Argumentationen der Tarifverhandlungen 92), mochte er

Kiirzungen anktndigen und zugleich behaupten, daf§ das gar keine

Kiirzungen sind.

So verfihrt er. Zunichst wird Pech geputzt: »Es gibt keinen
Grund, so zu tun, als habe unser Land kein gutes Schulwesen«:
75% der Biirger seien damit zufrieden. 25 Jahre Bildungspolitik
waren ein voller Erfolg: das Bildungsgefille ist beseitigt, die Lehrer-
zahl verdoppelt, 10-jihrige Schulpflicht eingefiihrt etc. » Wir haben
ein modernes leistungsfahiges Schulsystem, um das wir in der Welt
beneidet werden« — da ist es wieder, das goldene Kind. Nun das
Rupfen, ohne zu rupfen, daher die Doppelwendungen, drei Beispie-
le:

- »Die tatsdchlichen Durchschnittsklassen... werden... um ein bis
zwei Schiiler angehoben« — » Wir andern die Obergrenzen nichte.

— »Die Lehrerarbeitszeit wird nicht erhéht« — » Wir werden... das
Volumen der Entlastungsstunden um 25 % reduzieren«.

— »Wir freuen uns tiber jede sinnvolle Aktivitit in der Schule, die
tiber den Unterricht hinausgeht« — Wir »sehen eine mafivolle
Reduzierung um etwa 10 % der Lehrerstunden vor, die bisher zur
Bildung zusatzlicher Lerngruppen zur Verfiigung standen.
Und noch ein Beispiel fiir Rupfung ohne Rupfen in einer Formel:

»Wir wollen die Lehrerfortbildung konzentrieren und weitgehend

in die unterrichtsfreie Zeit legen.«

Das Ganze wird umkleidet mit besorgt wohlwollenden Floskeln,
ganz und nur die giitigschenkende Seite der Frau Holle. Zwel
Beispiele zu Anfang: »Wir sollten diese Diskussion so fithren, daf§
das Gut, um das es geht - die Bildung und Erziehung unserer Kinder
—inder politischen Auseinandersetzung nicht wundgescheuert wird, «



Die Schlufizeile: »Eltern und Schiiler, Lehrerinnen und Lehrer kon-
nen sich darauf verlassen: Wir werden diese Diskussion mit ihnen
offen fiithren, intensiv und ohne jede Hektik.« Und die ganze Rede
begriindet und verteidigt das »Handlungskonzept der Landesregie-
rung zur effektiveren Gestaltung der Schulorganisation und be-
darfsgerechten Zuweisung von Lehrerstellen vom 26.11.91« - man
lkann sich vorstellen, welche Verwirrung dies sogenannte »Hand-
lungskonzept:, dies Abnehmen, Wegstreichen unter Behauptung
des Gegenteils schon auf Referentenebene, erst recht in den Schulen
schafft.

Es geht mir hier nicht darum, mich iiber Johannes Rau zu mokie-
ren. Es geht mir um die Analyse einer gesellschaftlichen Region, in
der sich die Befindlichkeit des ganzen Socius spiegelt. Und bei dieser
Analyse zeigt sich zunichst: Gesellschaftliche Prozesse sind keines-
wegs allein von Fakten bedingt. Wirtschaftliche Expansion und
Kontraktion sind zwar entscheidend wichtig und geben Handlungs-
zwang, aber ebenso wichtig sind Bilder, Hoffnungen, Erwartungen,
Fest-Gewordenes, die Weise, in der man die Kontraktion wahr-
nimmt bzw. nicht wahrnehmen will, wie man sich der Wirklichkeit
stellt bzw. sich ihr zu entziehen sucht. Wir scheinen iiber faktische
Problematiken wegsehen zu kénnen, scheinen andererseits geneigt,
iiber Probleme zu lamentieren, die faktisch nicht erheblich bedro-
hen. Ob die Lage eines Politikbereiches, hier der Schulpolitik, als
problematisch, stérend, dramatisch empfunden wird, hangt nicht
lediglich von Ressourcenfluff, Raum- und Personalsituation ab,
sondern vor allem auch von bewegenden Bildern, Erwartungen,
verfestigten Sollens-Vorstellungen. Die Lage der Schulen nach dem
2. Weltkrieg war trostlos: zerstorte Gebaude, gefallene Lehrer, kei-
ne Schulbiicher, Entnazifizierung — aber man ging ohne viel Aufhe-
bens an die Arbeit, lamentierte wenig. Damit verglichen gibt es
heute iiberhaupt keine Probleme — und dennoch ist das Lamento,
das in den Schulen und in den Verbandszeitungen erschallt, gerade-
zu ungeheuer. Wenn man den Zustand des politisch dirigierenden
und des betroffenen, also des Schulsystems mit den Versionen der
Salberschen Behandlung betrachtet, wird man sagen konnen, daf§
nicht einmal das sLeiden-kénnen« erreicht ist. Bei vielen Lehrern
oder mindestens in den Verbinden scheint ein querulierender
Versorgungsaspekt zu dominieren, der sich mit Enthiillungsstrate-
gien ausriistet. So enthiillt die » Neue Deutsche Schule«, die GEW-



Zeitschrift NW, am 24.03.92, daf§ der Kultusminister bildungséko-
nomisch redet: »Eine bildungsékonomische new speech verschlei-
ert die Rationalisierungsstrategie« — man gribt sich ein, fordert
zum Widerstand auf, argumentiert mit inniger Sorge um das Pida-
gogische. Das spiegelt das und korrespondiert mit dem Rupfen
ohne Rupfen des Steuerungssystems — man antwortet, daf§ doch
gerupft wird, daff man aber nicht rupfen dirfe, weil sonst dies
kostbare padagogische Gut »wundgescheuert« werde — so sagte
Rau, die Verbandskritik hat insofern die gleiche Argumentationsfigur.

Das bisher gespielte Stiick ist zu Ende. Kein Problem ist mehr
durch héhere Zuteilungen zu l6sen. Es niitzt keine Verschleierung
der Kontraktionsphase. Das Bild des »immer mehre, des »Fortschrit-
tesc auf stindig reichere Bedingungen kann kein handlungsleitendes
Konzept mehr sein.

Nun gibt es in den Parteien der BRD kein neues Gesamtbild. Die
Figur des »Rupfens: ohne zu rupfen konnte man ebenso leicht der
Bonner Politik nachweisen — wir haben die Steuer-Versprechen, das
»Keinem wird es schlechter gehen« des Kanzlers noch im Ge-
dichtnis —; das sind die gleichen Verdringungs-Strategien wie beim
NW-Ministerprisidenten. Doch bleiben wir bei der Schulpolitik.

Wenn man ein ehemals bewegendes Bild auch dann noch vorhilr,
wenn es nicht mehr glaubhaft ist, steigert man Verunsicherung,
untergribt eigenen Glaubenskredit. In den Schulen fiihrt das zu
intensiver Miflstimmung, zu Verweigerungen. Lehrer erkliren, daf§
sie fiir Erzichung nicht ausgebildet seien — das steigert dann
Verwahrlosungstendenzen der Schiiler. Man kann Schulen beob-
achten, in denen die Disziplin, die einfache Ordnung vollig zusam-
mengebrochen ist, in denen wir vor Zustanden stehen, wie sie uns
aus Stadtteilen US-amerikanischer Grofstidte berichtet werden —
lediglich die Schuffwaffen fehlen noch bei uns. Das ungreifbare
Grofprojekt >Fortschritt< verpflichtet nicht mehr, die immer noch
vorgehaltenen Bilder vom Besser-Werden, Besser-Leben werden in-
dividuell iibersetzt in pures Haben-Wollen, das sich mit beliebigen
Mitteln durchsetzen will, oder in Zerstérungswut — in einer neuen
Gesamtschule mit jetzt 3 Jahrgingen, die ich stindig beobachten
kann, werden fast tiglich Lokusschiisseln zerhauen, elektrische
Leitungen aus der Wand gerissen, alle Wande sind innen und auffen
beschmiert — Baudrillards sAufstand der Zeichen« ist erlebbar, und
das Kollegium sieht weg, fliichtet, entzicht sich, ist verbittert.



In den Schulen findet man allerdings auch Versuche, produktiv
fertig zu werden mit dem Verlust des vorantreibenden Paradies-
Bildes. Es handelt sich dabei, so kann man es zusammenfassend
sagen, jeweils um das Bemiihen, einen lebbaren Kleinraum zu schaf-
fen. Man versucht, der Schule ein eigenes Profil zu geben, experi-
mentiert mit Projekten, praktischem Lernen, Freiarbeit, Offnung
der Schule, greift auf Anregungen der sogennanten Reform-Péada-
gogik zuriick, sucht Ressourcen-Verlust durch eigene Einwerbun-
gen (Eltern-Einsatz, Sponsoren) auszugleichen. Man verweigert sich
der Fetischisierung der puren Unterrichtsmenge, die das Kienbaum-
Gutachten nochmals verstirkt hat. Das politische System verhindert
wenigstens solche Bemiihungen nicht, und in einigen Landern, z.B.
in Bremen, wird nachgedacht iiber Gesetzesianderungen, die der
Einzel-Schule erweiterte Autonomie geben sollen, zégernd nachge-
dacht allerdings, weil die Vorstellung biirokratischer Totalregulie-
rung keineswegs aufgegeben ist. Das Zulassen solcher Klein-Welt-
Bildungen ist wahrscheinlich das Beste, was eine Kultusadministra-
tion heute tun kann — da putzen sich selbst kleine fleiffige Jungfern
aus, die wie unser Marchenkind das Notwendige tun, ohne auf den
Goldregen zu lauern — denn dafl der kommt, weif§ sie ja nicht bei
ihrer Arbeit.

Und da bin ich nochmal bei den beiden Mirchen-Jungfern. Die
beiden Midchen deuten differente Haltungen zu dem an, was sich
ereignet. Das eine folgt den Rufen, macht sie sich zu eigen - das
andere weicht jeder Herausforderung aus, lauert nur auf das Ge-
schenkte, versiumt in Beharrung auf eigene Bequemlichkeit auch
die Chancen, welche in Forderungen liegen. Es wird gerufen von
dem, was Handeln verlangt — den ausgebackenen Broten, den reifen
Apfeln im Marchenbild — aber es macht sich diese Wirklichkeit
nicht durch Wirken zu eigen, entzieht sich.

Was wir im 5. Akt sowohl im Steuerungssystem, also in der
politischen Fithrung, wie in den Schulen beobachten, ist ein solcher
Entzugsversuch. » Du kommst mir recht, es kénnte mir einer auf den
Kopf fallen,« antwortete das faule hafSliche Madchen den Apfeln.
DaR ein Sich-Verschliefen, ein Beharren nur auf sich selbst nichts
taugt, ist die einfache Botschaft des Mirchens; daf sich-wandelnde
Wirklichkeit entschiedenes Handeln verlangt; daf§ belohnt wird nur
der, welcher dies Handeln leistet — sonst bleibt das Pech kleben. Daf$
dieses Handeln schwierig ist, miithsam, gefihrlich, bleibt nicht ver-



borgen — Gold- und Pechjungfer, die beiden namenlosen Gestalten
des Mirchens, deuten auf Dimensionen des seelischen und gesell-
schaftlichen Getriebes, in dem wir stets auch die Tendenz zum
Ausweichen, Sich-Verschliefen, Aufschieben, Sich-nicht-Stellen
beobachten —; in der Oberwelt, vor dem Brunnen, durch den man in
Holles Reich gelangt, hat die Witwe die faule Tochter sogar »viel
lieber« — der Entzugsversuch im System ist sehr verstandlich, den-
noch kontraproduktiv. Denn das »Auskuppeln«, in dem Salber
einen bezeichnenden Zug heutigen Verhaltens sieht, bringt nichts
von der Stelle — Rider drehen sich in Protestarbeit und Beschwich-
tigung, aber das Gefihrt wird nicht bewegt — Heideggers »Raserei
im losgebundenen Bereich«. In der Realitat ist der Ruf unerbirtlich
—sich ihm entschieden zu stellen wire, so denke ich, der morphologi-
sche Rat,

Paradiese hat die Morphologie dabei nicht zu verkiinden — sie
sieht Gold-und Pechmidchen stets zusammen, es gibt das eine ohne
das andere nicht, kein Paradies, das nicht eine Hélle enthilt. Viel-
leicht ist die Morphologie die Psychologie paradiesloser Zeit, einer
Epoche rasender Entwicklung, die aber nicht als Ganzes, nicht im
swohin?« zu erfassen ist. Man kann das dramatisch sagen, wie es
Derrida tut: » Am Anfang wird es Geschwindigkeit gegeben haben«
(1985, 91), und er analysiert unsere Epoche als gekennzeichnet
durch »den historischen und ahistorischen Horizont einer absolu-
ten Auto-Destruierbarkeit ohne Apokalypse, ohne Offenbarung
der eigenen Wahrheit, ohne absolutes Wissen...« (1985, 1I8). Bei
Salber klingt so etwas weniger dramatisch: » Charakteristische Ziige
des Alltags von heute finde ich darin, daff sich bei uns in 40 Jahren
zusammendrangt, wozu andere Generationen 400 Jahre brauchten.
Wir sind zwischen eine Vielfalt von Bildprogrammen geraten, und
wir sind Groflmeister im >Auskuppeln< geworden; die alten
Unterscheidungen von wachem Leben und Traumerei verschwim-
men... Wir krabbeln in einem Indem von Unbestimmtheiten und
Extremisierungen herum« (1988, 138).

Auf Schulpolitik angewandt, kénnte die Morphologie jedoch wie
in Behandlungsstunden auf Erkenntnis hinarbeiten, konnte irreale
Paradieshoffnungen zerstoren. Salber hat in seiner Analyse »Zur
Psychologie von Einheit«, in der er die Fragen der deutschen Vereini-
gung untersucht, am Schluf den langsamen Prozef des Hineinwer-
dens in veridnderte Einheit der Alltagskultur beschrieben, die Lehr-



jahre, das Zulassen von Keimformen, das Sich-Reiben der Ansitze:
»Dabei ist ihr gemeinsamer Gegner die Paradies-Vorstellung von
Lebenseinheit und die Verwaltung dieses Paradieses durch die Biiro-
kratie«, Das ist vergleichbar mit dem 5. Akt unseres hier umrissenen
Dramas: Man muf erfassen, daf$ dahinter der Vorhang fiel - zweck-
los, so zu tun, als ginge es weiter. Schon sind wir in einem neuen
Stiick, dessen Dramaturgie, dessen Ausgang wir noch nicht kennen,
von dem man aber jedenfalls in der Schulpolitik keineswegs anneh-
men mufS, dafl es mit Katastrophen schliefft. Nochmals Salber: » Der
Seelenkult und das Spiel mit dem Angekrankeltsein werden ge-
dringt in Richtung auf ein -reales« Weiterkommen; verkehrte Bilder
von Entwicklung ... oder Ideologien von einer perfekt schonenden
Gesellschaft — als Endzustand — gehen {iber in andere Bilder... Die
Selbst-Behandlung kommt aus ihrem Kreiseln heraus; durch die
Frage, was geht und nicht geht, wird sie wieder stirker in die
Behandlung von Wirklichkeit einbezogen« (Salber 1987, 47). Darin
liegt auch Hoffnung fiir das Bildungssystem.
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