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EINLEITUNG

Migration ist ein kulturiibergreifendes Phinomen, das unter den jewei-
ligen zeitgeschichtlichen, politischen, soziookonomischen und perso-
nalen Bedingungen sehr spezifische Ursachen und Auswirkungen hat.
Menschen mit Migrationshintergrund unterscheiden sich nicht nur
im Grad der Freiwilligkeit und in den Griinden fir ihren linger- oder
kurzfristigen Zuzug, sondern auch in ihren Lebensformen und in der
intergenerationalen Weitergabe von Einstellungen und Werthaltungen
(vgl. Nauck 2001). Fur ihre jeweilige Lebenslage spielen neben den fa-
miliengeschichtlichen Hintergriinden insbesondere Alter, Geschlecht,
Bildung und Sprachkenntnisse, soziookonomischer und aufenthalts-
rechtlicher Status sowie weitere psychosoziale Ressourcen eine wich-
tige Rolle. Auf der Basis eines milieutheoretischen Ansatzes und einer
reprasentativen Interviewstudie unterscheidet zum Beispiel die Sinus-
Studie fir Deutschland (vgl. Wippermann/Flaig 2009) anhand der
Hauptdimensionen Wertorientierungen, Lebensstil und soziale Lage
acht Migrantenmilieus: Adaptives Biirgerliches Milieu (16%), Status-
orientiertes Milieu (12%), Multikulturelles Performermilieun (13%),
Intellektuell-kosmopolitisches Milieu (11%), Religios-verwurzeltes
Milieu (7%), Traditionelles Arbeitermilieu (16%), Entwurzeltes Milieu
(9%) und Hedonistisch-subkulturelles Milieu (15%). Es liegt nahe,
dass diese Milieus unterschiedliche Bedingungen des Aufwachsens von
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Kindern bereitstellen. Insofern verbietet es sich, Kinder und Jugendli-
che mit Migrationshintergrund als homogene Gruppe oder gar per se
als Problemgruppe zu betrachten.

Trotz dieser notwendigen Differenzierung im Einzelnen darf aber nicht
aus den Augen verloren werden, dass Migrant/-innen insgesamt in Deutsch-
land signifikant hiufiger sozialen Risiken ausgesetzt sind und — unabhingig
davon, wie der Migrantenstatus definiert wird - schlechtere Lebenschancen
haben (vgl. Schifer/Briickner 2008). Im Folgenden wird deshalb zunachst
auf die Probleme eingegangen, die ein nicht unbetrichtlicher Anteil der
Migrantenkinder im deutschen Schulsystem hat, obwohl es selbstver-
stindlich auch eine Gruppe sehr erfolgreicher Kinder und Jugendlicher mit
Migrationshintergrund gibt. Daran anschliefend werden Fragen diskutiert,
die sich im Zusammenhang mit der Mehrsprachigkeit in padagogischen
Kontexten stellen, bevor abschlieffend eine Reihe bildungspolitischer und
pidagogisch-psychologischer Desiderata formuliert werden.!

EMPIRISCHE BEFUNDE ZUM SCHULERFOLG VON KINDERN
UND JUGENDLICHEN MIT MIGRATIONSHINTERGRUND

Bereits die amtlichen Statistiken, die allerdings nur die auslandischen
Kinder und Jugendlichen erfassen, also diejenigen ohne deutschen Pass,
weisen eine Reihe von Probleme aus: Auslandische Kinder und Jugend-
liche sind in Haupt- und Sonderschulen iiberreprisentiert, wihrend sie
in Realschulen und Gymnasien stark unterreprisentiert sind. Fast 20%
der auslindischen Jugendlichen verlassen die allgemeinbildenden Schu-
len ohne Hauptschulabschluss (bei den deutschen Jugendlichen sind es
etwa 8%). Etwa ein Drittel der 20- bis 29-jahrigen Auslinder bleibt
ohne Berufsabschluss (Statistisches Bundesamt 2006). Bemerkenswert
ist, dass auslindische Midchen auf allen Bildungsebenen erfolgreicher
sind als Jungen. So sind zum Beispiel von den auslindischen Jugend-
lichen ohne Schulabschluss knapp zwei Drittel mannlich. »Es ist also
nicht mehr die katholische Arbeitertochter vom Lande, welche die

1 Ein Teil der folgenden Ausfihrungen basiert auf den Arbeiten von Billmann-Ma-
hecha/Tiedemann (2010) sowie von Billmann-Mahecha/Kolbl (2007).
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prototypische Figur der Bildungsbenachteiligung darstellt, sondern
eher der Junge aus grofistadtischem Milieu mit Migrationshintergrund «
(Alt/Gloger-Tippelt 2008, S. 13).

Die internationalen Schulvergleichsuntersuchungen IGLU und PISA,
die unabhangig vom Stand der Einblirgerung den Migrationsstatus von
Kindern und Jugendlichen danach differenzieren, ob ein oder beide El-
ternteile zugewandert sind, verweisen ebenfalls auf vielfaltige Probleme
in Deutschiand. Die IGLU-Studie ergab, dass Kinder aus Familien ohne
Migrationshintergrund in den Bereichen Lesekompetenz, mathematische
Kompetenz und naturwissenschaftliche Kompetenz in der vierten Klasse
jeweils die hochsten Werte erzielen, gefolgt von Kindern mit einem im
Ausland geborenen Elternteil und solchen mit beiden im Ausland gebore-
nen Eltern. In kaum einem vergleichbaren Land klaffen die Kompetenzen
der Kinder mit und ohne Migrationshintergrund bereits im Grundschul-
alter so weit auseinander wie in Deutschland. Der Lernriickstand von
Kindern mit Migrationshintergrund umfasst immerhin etwa ein Schuljahr
(vgl. Schwippert et al. 2003; Schwippert et al. 2007).

Auch in der Hannoverschen Grundschulstudie zur Leistungs- und Per-
sonlichkeitsentwicklung? haben sich Kinder mit Migrationshintergrund
als Risikogruppe erwiesen, insbesondere dann, wenn sie weder in ihren
Familien noch in ihrer Freizeit die Unterrichtssprache sprechen (Tiede-
mann/Billmann-Mahecha 2007a). Die Leistungsriickstinde dieser Kinder
betragen je nach Domine bis zu zwei Lernjahre. Betroffen ist besonders
die Lesekompetenz, die sich auf alle anderen Unterrichtsficher auswirkt.
In der vierten Klasse korrespondiert die Lesekompetenz z.B. deutlich
mit der Reichhaltigkeit und dem Umfang des Geschichtswissens (vgl.
Kolbl et al. 2006). Anders als ihre Schulleistungen vermuten lassen, sind
allerdings die Fahigkeitsselbstkonzepte und die Lernfreude von Kindern
mit Migrationshintergrund in der Grundschule nicht beeintrachtigt, eher
im Gegenteil (vgl. Faber et al. 2008). Vergleicht man Kinder mit und ohne
Migrationshintergrund mit gleichem Test-Leistungsniveau, so werden
Kinder mit Migrationshintergrund bei den Ubergangsempfehlungen auf

2 In der Hannoverschen Grundschulstudie wurden in den Jahren 2000 bis 2007 mehr
als 3.000 Kinder aus 140 Klassen zum Teil langsschnittlich untersucht. Die Studie
wurde durchgeflihrt von Joachim Tiedemann, Elfriede Billmann-Mahecha, Carlos
Kolbl, Glnter Faber und Anne Ingrid Kollenrott.
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eine weiterfiihrende Schule von den Lehrkriften nicht benachteiligt, wie
hdufig behauptet wird (vgl. Tiedemann/Billmann-Mahecha 2007b).

Bei der Diskussion der Probleme, die Kinder und Jugendliche mit
Migrationshintergrund im deutschen Bildungssystem haben, muss ein
ganzes Ursachenbiindel in Betracht gezogen und empirisch tiberpriift
werden (vgl. Diefenbach 2008). So ist zum Beispiel zu beriicksichtigen,
dass Kinder und Jugendliche mit Migrationshintergrund tiberproporti-
onal hiufig gleichzeitig aus soziodkonomisch benachteiligten und eher
bildungsternen Familien kommen. Sie sind in der Gruppe der Kinder, die
in Armut aufwachsen, tiberreprisentiert (vgl. Alt/Gloger-Tippelt 2008).
Wir haben es hier mit dem Problem zu tun, dass die Abhingigkeit der
Bildungschancen vom sozioskonomischen Status der Familie in Deutsch-
land besonders ausgeprigt ist und der Migrationsstatus wiederum stark
mit dem sozioSkonomischen Status korreliert.

Ein wichtiges Problem stellt zweifellos die Tatsache dar, dass etliche
Kinder mit Migrationshintergrund vor dem Besuch von Kindertagesstitte
oder Grundschule nicht hinreichend deutsch sprechen. In der Sinus-Studie
geben immerhin 35% der jugendlichen und erwachsenen Befragten mit
Migrationshintergrund an, in der Familie ausschlieflich oder tiberwiegend
nicht deutsch zu sprechen (vgl. Wippermann/Flaig 2009). Die deutschen
Bildungseinrichtungen sind bislang trotz vielfiltiger Bemiihungen noch
nicht in der Lage, Kinder mit Migrationshintergrund im notwendigen
Umfang und in der notwendigen Qualitit in die elaborierte Sprache der
Schule einzufiihren.

MEHRSPRACHIGKEIT

Kinder mit Migrationshintergrund sind in der Regel mehrsprachig. Der
Begriff der Mehrsprachigkeit ist allerdings unscharf. Es muss zumin-
dest unterschieden werden, ob die Kinder bilingual sind oder Deutsch
als Zweitsprache erwerben. Von Bilingualismus spricht man vor allem
dann, wenn in der frithen Kindheit bzw. in der primiren Sozialisation
zwei Sprachen erworben werden, auch wenn meist eine der beiden
Sprachen dominiert. Den spiteren, gesteuerten oder ungesteuerten
Erwerb einer zweiten Sprache, die zur alltiglichen Lebensbewiltigung
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erforderlich ist, nennt man Zweitspracherwerb. In der Regel wird die
Zweitsprache nicht so gut wie die Erstsprache erworben, sondern fos-
siliert auf einer fritheren Stufe (vgl. Klein 2000). Wichtige Faktoren fiir
den Lernerfolg sind das Alter zu Beginn des Zweitspracherwerbs sowie
die Art und die Haufigkeit des Kontaktes mit der Zielsprache.

Die Aufenthaltsdauer erweist sich demgegentiiber in Deutschland
nicht fir alle Migrantengruppen als wichtiger Einflussfaktor. Auch bei
lingerer Aufenthaltsdauer kann eine Neigung zur Segmentation zu einem
Mangel an Lerngelegenheiten fithren, der fiir vergleichsweise geringere
Sprachkenntnisse und infolgedessen fur einen geringeren Schulerfolg
mit verantwortlich sein kénnte (vgl. Miiller/Stanat 2006). Auch motiva-
tionale Faktoren spielen eine wichtige Rolle beim Zweitspracherwerb.
Nach Klein (2000) sind dies erstens die empfundene Notwendigkeit, sich
sozial zu integrieren, zweitens die mit der neuen Sprache zu erfiillenden
kommunikativen Bediirfnisse, drittens die Einstellungen zur neuen
Sprache und der damit verbundenen Kultur und viertens die mit der
Sprachbeherrschung erwartbaren Bildungserfolge.

Auf internationaler Ebene wurden mehrere schulorganisatorische Mo-
delle zur Integration von Kindern mit Migrationshintergrund entwickelt,
fur die die Landessprache die Zweitsprache darstellt (vgl. Limbird/Stanat
2006). Wahrend unbestritten ist, dass die Forderung der Landesprache als
Zweitsprache seitens der Bildungseinrichtungen verstarkter pidagogisch-
didaktischer Anstrengungen bedarf, wird sehr kontrovers diskutiert, ob
und inwieweit auch die Familien- bzw. Herkunftssprache gezielt gefordert
werden soll. Vor dem Hintergrund der auch vom Europiischen Parlament
formulierten Forderung nach einem Erhalt der Sprachenvielfalt, die sich
nicht nur auf die Amtssprachen beschrankt (Beschluss vom 15.11.2006)
sowie der fir die interkulturelle Verstindigung als notwendig erachteten
Wissensbasis zur Reflexion des je eigenen herkunftskulturellen Erbes (vgl.
Herchert 2006), scheint eine institutionell abgesicherte Forderung der
verschiedenen Herkunftssprachen als bildungspolitisch erwiinscht.

Weitere Argumente fiir die Forderung der Erstsprache kommen aus der
neueren Bilingualismusforschung, die empirische Belege aufzuweisen hat,
dass bilinguale Kinder schon frih ein ausgepragtes Sprachbewusstsein entwi-
ckeln, das nicht nur die Ausbildung metalinguistischer Fahigkeiten, sondern
auch die Entwicklung weiterer metakognitiver Fahigkeiten beglinstigt (vgl.
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Mohanty/Perregaux 1996). Ausgehend von der Schwellenniveau- und der In-
terdependenzhypothese von Cummins (1976, 1978) geht z.B. Gogolin (2004,
S. 108) davon aus, dass »die Fahigkeit, mit abstrakter und dekontextualisierter
Sprache umzugehen, [...] bel zweisprachigen Schiilerinnen und Schiilern
eng mit ihrem Sprachvermégen in der Erstsprache verbundenc« sei. Dieser
Argumentationslinie folgend, wird dann postuliert, dass die Forderung der
Erstsprache wesentlich zum Gelingen des Zweitspracherwerbs beitragt.
Die empirische Befundlage zu dieser Auffassung ist allerdings sowohl
auf nationaler als auch internationaler Ebene hochst unbefriedigend. Auf-
grund erheblicher methodischer Mingel der bislang als Belege geltenden
Untersuchungen und Metaanalysen kommen z.B. Hopf (2005), S6hn (2005)
sowie Limbird und Stanat (2006) in ihren Forschungsiiberblicken zu dem
Schluss, dass empirisch noch vollkommen ungeklart sei, welche Rolle der
Erstspracherwerb fir den Zweitspracherwerb spielt. Ebenso ungeklart ist
in diesem Kontext die Rolle kognitiver Fahigkeiten (vgl. Baker/Prys Jones,
1998). Erst wenn der Nachweis gelingt, dass die Forderung der Erstsprache
auch bei Kontrolle der kognitiven Fihigkeiten den Zweitspracherwerb
beginstigt, erscheinen entsprechende aufwindige Interventionen Erfolg
versprechend. Bei dieser Diskussion darf auch nicht iibersehen werden, dass
die Vorzeigekinder mit Migrationshintergrund, die sich eloquent in mehreren
Sprachen bewegen und in der Schule erfolgreich sind, tiberwiegend aus aus-
gesprochen bildungsorientierten Elternhausern kommen (vgl. Hopf 2005).
Unabhingig davon, ob die Férderung der Erstsprache dem Zweit-
spracherwerb zugutekommt oder nicht, kann es fiir die Identitats-
entwicklung nur von Vorteil sein, wenn Kinder und Jugendliche mit
Migrationshintergrund auch ihre Herkunftssprachen auf einem guten
Niveau beherrschen. Allerdings bleibt zu bedenken, dass angesichts der
Sprachenvielfalt an vielen deutschen Schulen eine hinreichende institu-
tionelle Forderung aller Erstsprachen weitgehend illusorisch ist und die
Forderung von Deutsch als Zweitsprache unabdingbar bleibt.

DESIDERATA

Das wichtigste Desideratum ist zweifellos die Forderung von Deutsch
als Zweitsprache. Eine passgenaue Forderung setzt allerdings eine
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sachkundige Sprachstandsdiagnostik voraus. In den einzelnen Bundes-
lindern wurden inzwischen zahlreiche Verfahren zur vorschulischen
Sprachstandserhebung entwickelt, deren Mehrzahl aber sowohl aus
der Perspektive der Spracherwerbstforschung als auch aus testpsycho-
logischer Perspektive noch unbefriedigend ist (vgl. Roth/Dirim 2007).
Wenn bei der Einschatzung der Sprachkenntnisse zu stark auf den sub-
jektiven Eindruck der Lehrperson abgehoben wird, sind Fehlurteile
der Unter- oder Uberschitzung vorprogrammiert. Ein immer noch zu
wenig beachtetes Problem in diesem Zusammenhang stellen Kinder aus
cher bildungsfernen Elternhdusern dar, die die Zweitsprache so weit
beherrschen, dass sie sich im Alltag gut verstindigen kénnen. Da diese
Kinder ihre aktuellen kommunikativen Bedirfnisse in der Zweitspra-
che befriedigen kénnen, sind sie selbst, ihre Eltern und haufig auch ihre
Lehrer/-innen zu Schulbeginn der Auffassung, dass sie iiber ausrei-
chende Sprachkenntnisse verfligen; d.h., sie erhalten keine besondere
institutionelle Férderung mehr. Wenn sich aber die in der Schule ver-
wendete Sprache nicht mehr auf unmittelbare Handlungszusammen-
hinge, sondern auf komplexe und/oder abstrakte Sachverhalte bezieht,
treten unerwartet erhebliche Sprachschwierigkeiten zutage, die die wei-
tere Bildungslaufbahn gefahrden konnen (vgl. Knapp 1999).

Verbunden mit den Sprachstandserhebungen wurden und werden
verschiedene (vor-)schulische Sprachférderprogramme entwickelt, die
aber hinsichtlich ihrer Effekte auf den Schulerfolg (noch) nicht hinrei-
chend uberpriift sind. Eine Ausnahme bildet das Modellprojekt Jacobs-
Sommercamp, das relativ stabile positive Effekte auf die Leseleistung
nachweisen konnte (vgl. Résch 2007). Solche Forderprogramme konnen
also wirksame Zusatzangebote sein und es wire zu wiinschen, dass die
vielerorts aufwindig entwickelten und implementierten Modellprojekte
mit ebenso grofem Aufwand wissenschaftlich begleitet und evaluiert
wirden, um tragfihige Aussagen fiir padagogische und schulpolitische
Entscheidungen bereitzustellen.

Zusitzlich zu solchen gezielten Forderprogrammen wire eine weitere
Aufgabe der Bildungseinrichtungen, gemiafl dem Modell »time on task«,
taglich ausreichend Gelegenheit zum Gebrauch der deutschen Sprache
zu bieten, denn die Hiufigkeit des Kontakts mit der Zielsprache ist ein
wichtiger Faktor fir einen gelingenden Zweitspracherwerb. Angesichts
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der in manchen Wohngebieten nicht kleinen Zahl von Kindern, die
ausschliefflich im Unterricht mit der deutschen Sprache in Beriihrung
kommen, sind vermehrt Ganztagsangebote fiir Kinder und Jugendliche
bereitzuhalten und die Motivation und Anstrengungsbereitschaft zum
Erlernen der deutschen Sprache zu férdern. In dieser Hinsicht sind in
den letzten Jahren vor allem in Grofistidten mit sogenannten Brenn-
punktschulen grofle Anstrengungen unternommen worden, deren Effekte
aber noch abzuwarten sind.

Zusitzlich zur gezielten Sprachférderung und zur Ganztagsbetreu-
ung, gibt es auch im Unterricht selbst Verbesserungsméglichkeiten.
Insbesondere eine didaktisch anspruchsvolle, frithzeitige Lesekompe-
tenzférderung ist von grofier Bedeutung fiir den weiteren Schul- und
Bildungserfolg. Damit kann das Hineinwachsen in eine anspruchsvolle,
dekontextualisierte Schulsprache gefordert und eine giinstige kumula-
tive Wirkung auf die Kompetenzentwicklung in den Sachfichern erzielt
werden. Inzwischen gibt es erprobte Leseforderprogramme, die auf
glinstige Effekte bei Kindern mit Lernschwierigkeiten und solchen mit
Migrationshintergrund verweisen (z.B. Guthrie et al. 2004; Kollenrott
et al. 2007). Da zudem ein nicht unerheblicher Anteil an Schiiler/-innen
mit Migrationshintergrund nicht nur in sozial benachteiligten Familien,
sondern auch kognitiv anregungsarm aufwichst, wire zusitzlich zur
Leseforderung eine kognitive Férderung wiinschenswert, die ebenfalls
in den Unterricht integriert werden kann. Auch hierzu liegen erprobte
Programme vor (z.B. Klauer 2001; Tiedemann et al. 2008), die eine
nachhaltige Wirkung fiir die Kompetenzentwicklung erwarten lassen
(vgl. Billmann-Mahecha et al. 2009; Sonntag 2004).

Die Beherrschung der deutschen Sprache und ein darauf aufbauender,
anspruchsvoller Unterricht mit dem Ziel einer erhohten Bildungsbeteili-
gung ist aber nur ein Baustein fiir eine gelingende Integration von Kindern
mit Migrationshintergrund in das deutsche Bildungssystem. Ein weiteres
Desideratum besteht in der gezielten Férderung der interkulturellen
Kompetenz aller Kinder bereits ab der Elementarerziehung. Wihrend die
Forderung der interkulturellen Kompetenz zunehmend in die Bildungs-
und Lehrpline der Linder aufgenommen wird, dieses Bildungsziel bei den
Lehrpersonen auf Akzeptanz st6fit und es inzwischen eine Vielzahl von
Handreichungen fiir die Praxis gibt, mangelt es auch in diesem Bereich
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an theoretisch begriindeten und empirisch evaluierten Konzepten fiir
die verschiedenen Bildungsstufen, die dem Anspruch auf Forderung der
interkulturellen Kompetenz tatsichlich gerecht werden. Hilfreich wiare
zudem - nicht zuletzt aufgrund der Vorbildfunktion — eine Erh6hung des
Anteils von Lehrkriften, die selbst einen Mingrationshintergrund haben
und entsprechende interkulturelle Kompetenzen aufweisen.

Integration muss als ein Prozess verstanden werden, in dessen Verlauf
Zuwanderergruppen Teil der aufnehmenden Gesellschaft werden, ohne
ihre herkunftskulturellen Zugehorigkeiten vollig aufzugeben. Sie kann nur
gelingen, wenn die aufnehmende Gesellschaft kulturell offen verfasst ist
und beide Seiten ihren Beitrag leisten. Die Zuwanderer/-innen mussen die
grundlegenden Werte der aufnehmenden Gesellschaft kennen, verstehen
und auch tibernehmen; gleichzeitig muss die aufnehmende Gesellschaft
ihre staatlichen Institutionen an die Beditirfnisse aller Gruppen, die in
einer pluralen Gesellschaft zusammenleben, anpassen (vgl. Berry 2001,
2005). Dies gilt selbstverstindlich auch fir die Bildungsinstitutionen.
Deutschland ist faktisch ein Einwanderungsland und Migrant/-innen
haben in der Regel hohe Bildungs- und Berufsziele fiir ihre Kinder (vgl.
z.B. Merkens/Nauck 1993), allerdings haben sie oft wenig Kenntnisse
uber die Organisation des deutschen Schulsystems und die Anspriiche,
die an die Lernenden (und an die Eltern selbst) gestellt werden. Ange-
sichts der derzeitig eher misslichen Lage von Kindern und Jugendlichen
mit Migrationshintergrund im deutschen Bildungssystem — und nicht
zuletzt auch angesichts des demografischen Wandels — sind sowohl in
sozial- und bildungspolitischer als auch in padagogisch-psychologischer
Hinsicht enorme Anstrengungen erforderlich, um die noch bestehenden
Problemlagen zu verbessern.
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