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Michael LEY und
Herbert FITZEK

Alltag im Wunschformat
Uber Internatserziehung im
Blick der Eltern

1. Einfithrung

Wenn man sich als Psychologe mit dem
Thema Internate beschiftigt, dann wirkt das
zundchst, als habe man es mit einem etwas
abseitigen Thema zu tun. Internate, so geht
es einem am Anfang vielleicht durch den
Kopf, Internate sind doch wohl nur etwas
fiir »schlimme: Kinder: Einrichtungen fiir
Sprosslinge reicher Eltern, die schon von
verschiedenen Schulen geflogen sind, die
sich nicht anpassen konnen und die auch
sonst nicht richtig mit dem Leben klarkom-
men. Als Zugang zum Verstindnis unseres
eigenen Alltags raugen Untersuchungen iiber
Internate wahrscheinlich nicht viel.

Bei niherer Betrachtung zeigt sich aller-
dings, dass das Thema Internate ganz so ab-
seitig vielleicht doch nicht ist.

Zum einen: In der Geschichte von Schule
und Erziehung kommt den Internaten die
Rolle von Vorliufern unserer staatlich kon-
trollierten Einheitsschulen zu. Bis weit ins
19. Jahrhundert hinein waren vor allem die
kirchlich gefithrten Ordens- oder Kloster-
schulen die einzige Méglichkeit, an 6ffent-
lichen Bildungsprozessen teilzunehmen.

Und andererseits: Nicht erst seit Harry
Potter bilden Erzihlungen tiber das Leben in
Internaten ein eigenes literarisches Genre. Im
Unterschied zu den eher diisteren Zigen,
die wir den Internaten bel unseren privaten
Einschitzungen verleithen, werden sie hier
oft als Orte fiir utopische Entwicklungs- und
Lebensentwiirfe beschrieben: so als liefle sich
unser Alltag in der abgeschlossenen Welt der
Internate noch einmal komplett neu und
anders in den Griff nehmen.

An der Universitit Bonn haben wir uns
fiir das Thema Internate interessiert, weil wir
davon ausgegangen sind, dass sich die An-
spriiche, die heute an Schule und Erziehung
gestellt werden, im Zusammenhang mit
Internaten moglicherweise viel deutlicher in
den Blick riicken lassen als an anderen Stel-



len. Das Bild von Erziehung, das durch die
Internate reprisentiert wird, ist sicherlich ein
sehr altes Bild, und in unserer heutigen Kul-
tur ist es auch eher an den Rand der offiziel-
len Ausbildungssysteme getreten.
Andererseits ist dieses Bild aber immer
noch sehr lebendig, und das spricht dafiir,
dass hier sehr wirkmichtge Gestalten am
Werk sind, die in anderen Schulformen allen-
falls verdeckt zum Zuge kommen kénnen.

2. Methodische Eingrenzungen

In unserer Untersuchung haben wir uns
dem Bild von Internaten angenihert, indem
wir die Erwartungen der Eltern von Inter-
natsschiilern untersucht haben. Wir haben
uns also nicht dafiir interessiert, wie die inne-
re Organisation der Internate beschaffen ist -
dazu wiren sehr aufwendige und komplizier-
te Untersuchungen notwendig gewesen -,
sondern wir haben danach gefragt, wie sich
diese Organisation aus Sicht der Eltern dar-
stellt: so als hitte uns ein fiktiver Auftraggeber
eine »Imagestudie« iiber Internate in Auftrag
gegeben.

Psychologisch konnten wir das damit
begriinden, dass Internate, dhnlich wie ande-
re Schulformen auch, keine Einrichrungen
sind, die unabhingig vom Blick der Offent-
lichkeit existieren, sondern in sehr erhebli-
chem Umfang durch diesen Blick mitbe-
stimmt werden: In Schule, Bildung und
Erzichung sind die Eltern immer so etwas
wie die runsichtbaren Drittenc. Selbst wenn
sie physisch gar nicht anwesend sind, bestim-
men sie das Selbstverstindnis, die Anspriiche,
aber auch die Auftritte und das Wirken einer
Institution auf entscheidende Weise mit.

Fiir unsere Untersuchung war dariiber hin-
aus aber auch noch eine weitere Festlegung
wichtig. Wir sind nimlich davon ausgegan-
gen, dass sich das Bild der Internate nicht
einfach iiber eine Abfrage von Meinungen

oder Vorstellungen bestimmen lisst, die
lediglich im Kopf der Eltern existieren,
sondern dass dieses Bild schr wesentlich
durch die Erfahrungen beeinflusst wird,
die in den Familien der Internatskinder an-
getroffen werden konnen. Anders ausge-
driickt:

Das Bild der Internate entsteht nicht im
luftleeren Raum, sondern ist verbunden mit
dem Bild, das die Internatsfamilien von ihren
eigenen Lebensumstinden und -gewohnhei-
ten haben. Entsprechend ldsst sich die
psychologische Struktur der Internatsbilder
nach unserer Ansicht auch nur begreifen,
wenn wir diese Bilder als Fortsetzung oder
Modifikation von Familienbildern verstehen.

Das Verhiltnis von Internatsbildern und
Familienbildern ldsst sich dabei unter drei
verschiedenen Gesichtspunkten iiberschau-
bar machen. Diese Punkte umfassen:

« eine Ubersicht tibegemeinsame Struktu-
ren in den Familien der Internatskinder

* Aussagen iiber die Erwartungen der Fa-
milien an die Internatserziehung

» sowie eine psychologische Analyse der
iibergreifenden Bildstruktur, die wir von
einem bestimmten Mirchen aus vorge-
nommen haben.

3. Grundziige der Familienstruktur

3.1 Bewegliche Lebensverhiltnisse

Zunichst zu den Familienstrukturen. Hier
ist uns aufgefallen, dass wir es in den Inter-
natsfamilien mit extrem beweglichen Lebens-
verhiltnissen zu tun haben:

Die Gestalt der Familien ist nicht auf ein
bestimmtes Bild festgelegt, sondern es stehen
unterschiedliche Bilder nebeneinander.

- So stellen wir fest, dass die Internats-
kinder sehr hiufig in sogenannten :Patch-
work-Familien¢ aufwachsen, in denen
die Position des Vaters oder der Mutter
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mehrfach besetzt ist, aber auch immer
wieder neue Schwestern oder Briider
hinzukommen kénnen. In vielen Fillen ist
in diesen Familien nur noch schwer
erkennbar, wer zur Ursprungsfamilie hinzu-
gehort, wer spiter rangeheiratetc wurde, wer
lediglich voriibergehend einzelne Stellen im
Familiensystem ausfiille oder wer fiir einzelne
Kinder dauerhaft Verantwortung trigt.

- Gleichzeitig ist zu beobachten, dass die
Familien iiber weit entfernte Distanzen hin-
weg gefithrt werden: Es kommt beispiels-
weise vor, dass ein Vater in den USA wohnt,
ein anderer in Chemnitz, die Mutter in Wup-
pertal und die Stiefmutter in Hamburg. In
einer anderen Variante findet sich dieser
gleichsam sglobalisierte« Charakter der Fa-
milien in Form von Wochenendbeziehun-
gen, in hiufigen Umziigen und in Wohnort-
wechseln.

- Neben den weit entfernten Riumen, die
i den Internatsfamilien iiberbriickt werden,
finden wir aber auch, dass diese Familien
relativ weit auseinander liegende Lebenszei-
ten umfassen: In den Familien sind micht sel-
ten alle Lebensabschnitte eines Menschen
vom Siugling bis zum Rentmer vertreten -
und zwar gleichzeitig. Eine Mutter kann bei-
spielsweise mit dem einen Partner eine Toch-
ter grolgezogen hat, die schon selbst ein
Kind erwartet, aber zur gleichen Zeit mit
einem anderen Partner noch einmal ein wei-
teres Kind in die Welt setzen. Unter Umstin-
den kann sie dann zur gleichen Zeit Mutter
und GrofBmutter werden, wahrend ihre Toch-
ter einen Stiefbruder und gleichzeitig ein
eigenes Kind bekommt.

Es wire sicher gefihrlich, die Familien
bereits wegen ihrer vielfiltigen und scheinbar
chaotischen Lebensverhiltisse zu pathologi-

sieren. Zum einen finden wir, dass der

Patchwork-Charakter der Internatsfamilien

quer durch alle soziale Schichten hin-

durchgeht, d.h. keineswegs nur auf soziale
Randgruppen beschrinkt bleibt, Zum

anderen miissen wir aber auch sagen, dass wir
es hier aus psychologischer Sicht offenbar mit
einem neuen oder eigenen Typus von Fami-
lie zu tun haben, der durch eine sehr weitrei-
chende Entkoppelung von Verhaltens- und
Lebenselementen gekennzeichnet ist, die in
der traditionellen Familie noch gebiindelt
waren und dort fiir relativ einheitliche Le-
benspline und Biographien gesorgt hatten:
Die Patchwork-Fanulie wirkt gleichsam wie
ein Versuch, mit dem traditionellen Konzept
der Familie zu experimentieren und dabei
herauszufinden, welche Abwandlungen dieses
Konzept aushalten kann, bevor es ausein-
ander fillt oder zerbricht (BECK 1986,
KEUPP 1988, 1999).

3.2 Eltern-Kind-Symbiosen

Fiir die Frage, was die Patchwork-Familien
dazu bringt, ihre Kinder auf ein Internat zu
schicken, ist jedoch noch eine weitere Beob-
achtung wichtig. Wir stellen namlich fest, dass
die Drehungen, die das System dieser Fami-
lien kennzeichnet, vor den eigenen Kindern
nicht halt macht, sondern dass die Kinder in
dieses drehbare System mit eingebaut wer-
den: Sie werden gleichsam mutgedreht, mit-
gewendet und mitgeriickt.

- So stellen wir fest, dass bereits das Kin-
derkriegen als eine cher unverbindliche oder
zufillige Sache betrachtet wird: Die Kinder
sind plétzlich da, wie aus einer Laune oder
einem Zufall heraus, Nicht selten werden sie
gerade dann gezeugt, wenn man auf Reisen
in ferne Linder ist, wenn man in einer eher
unverbindlichen Studentenbeziehung lebt
oder wenn man sich gerade von einem Part-
ner getrennt hat: so als stiinden die Kinder fiir
den Wunsch der Eltern, selbst noch ein wenig
Kind zu bleiben, keine Verpflichtungen em-
gehen zu miissen und endlos herumreisen zu
konnen.

- Gleichzeitig zeigt sich, dass die Kinder
nach der Geburt scheinbar nach Belieben



an verschiedenen Orten untergebracht wer-
den: mal bei der eigenen Mutter, mal bei der
Tagesmutter, mal beim Kindermidchen. Mal
mit dem Mann, mit dem man zusammenlebt,
mal mit dem Mann, den man liebt, der aber
mit einer anderen zusammenlebt. Mal n
Deutschland, mal in Russland, mal in Asien.

- SchlieBlich kénnen wir aber auch beob-
achten, dass die Kinder fiir unterschiedliche
seelische Lebensformen beansprucht werden,
die fiir die Eltern jeweils bedeutsam werden:
Sie sind fiir ihre Eltern nicht nur Tochter
oder Sohne, sondern gleichzeitig auch Ge-
schwister, Partner oder Ersatz-Eltern. Sie
miissen Mut und Trost zusprechen, wenn es
mal wieder eine Beziehungskrise gegeben
hat, sie sollen die Mutter oder den Vater am
Wochenende verwdhnen, mit ihren Eltern
essen gehen und bis in die Nacht hinein
fernsehen, und manchmal holen der Vater
oder die Mutter sogar die fiinfzehnjihrige
Tochter noch zu sich ins Bett.

Solche Beobachtungen machen darauf auf-
merksam, dass die Kinder in den Internatsfa-
milien offenbar nur schwer einen eigenen
Platz gewinnen kénnen. Statt dessen finden
wir, dass sie in eine Art Spiel hineingezogen
werden, bei dem die Eltern immer wieder
neue und andere Entwicklungszustinde aus-
probieren, bei dem die Kinder aber kein
individuelles Gesicht zeigen kénnen. Viel-
mehr muss man sagen:

Die Kinder machen sich selbst immer wie-
der zum Bild fiir die Wiinsche der Eltern,
und dabei wechseln sie bestindig ihre Ge-
stalt, ohne herausfinden zu kénnen, wo ein
fester oder iiberdauernder Lebenssinn liegen
konnte.

3.3 Identitatskonflikte

In den Internatsfamilien lisst sich das Spiel
mit unterschiedlichen Entwicklungszustin-
den relativ lange aufrecht erhalten. Unter-
stiitzt wird dieses System hiufig durch eine

Reihe von Hilfskonstruktionen, zu
denen vor allem die Konstruktion des
sschwierigen Kindes¢ gehort.

Hier werden die Probleme von Ein-
grenzung und Festlegung, die eigentlich das
Familiensystem im ganzen betreffen, gleich-
sam stellvertretend auf ein bestimmtes Fami-
lienmitglied delegiert und damit gleichzeitig
vom Umsatz in der umfassenden Familien-
dynamik isoliert. Obwohl die Eltern mut
einem solchen >Problemkind¢ hiufig von
einem Arzt zum anderen laufen, bleiben die
strukturellen Probleme der Familie dabei
lange Zeit unbehandelt (BATESON 1969,
RICHTER 1972).

Demgegeniiber markiert die Pubertit
jedoch eine Stelle, an der sich die Konstruk-
tion des sschwierigen Kindes¢ nicht mehr
halten lisst. In der Pubertit beginnen die
Kinder gegen das Unterbringen in symbioti-
schen Entwicklungsgestalten zu rebellieren
und die Anspriiche auf eine eigene Lebens-
form deutlicher als bisher einzufordern:

Die Pubertit ist nicht nur eine Phase
beschleunigter kérperlicher und intellek-
tueller Entwicklungen, sondern nach
ERIKSON (1959) auch die Lebensphase,
in der die Aushildung einer eigenen und
abgrenzbaren Identitit in den Mittelpunkt
der Entwicklung riickt. Damit stellt sich
auch fiir die Familie die Frage, welche ent-
schiedene Gestalt sie sich, angesichts vielfil-
tiger Lebensmdglichkeiten, zu eigen machen
will,

In den Internatsfamilien fithrt das erneute
Aufbrechen dieser Frage zu schwerwiegen-
den Krisen. Was in traditionellen Familien
vielfach als Chance zu Neuorientierung und
Weiterentwicklung verstanden werden kann,
das Adubert sich im System der Patchwork-
Familien als ein gewalisames Provozieren
von Festlegungen: Es entbrennt ein Kampf
um Lebens- und Sinnrichtungen, der ohne
Ubertreibung als ein »Kampf auf Leben
und Tod« bezeichnet werden kann.

£002 ILLIHHOSNIHOSIMZ

133



g
s
.

- So berichten unsere Interviewpart-
ner durchgingig von einem nervenaufrei-
benden +Kleinkriegy, der sich vor allem an
den banalen Aufgaben des Alltags entziindet:
Scheinbar einfache Handlungen wie Aufste-
hen, Aufriumen, Hausaufgaben-Machen lassen
sich nur mit viel Geschrei, mit wechselseiti-
gen Drohungen und Erpressungen durchset-
zen. Nicht selten werden gewalttitige Hand-
gemenge erwihnt, die bei den Beteiligten
korperliche Verletzungen zur Folge haben.

- Gewalttitiges findet sich auch im sozia-
len Umgang auBerhalb der Familien: Gewalt
in Schulen, Schligereien, Einbriiche und
Diebstihle. Gleichzeitig stellen wir fest, dass
sich friihkindliche Symptombildungen ver-
schirfen: Versinken in unentschiedenen und
vorgestaltlichen Zustinden, Drogen und
Stichte tauchen als Problem auf, unter Miad-
chen 1st Magersucht weit verbreitet.

- SchlieBlich lassen sich hilflose und
scheinbar iiberzogene Versuche beobachten,
den symbiotischen Familienverhiltmssen zu
entflichen: Weglaufen, Herumstreunen, Selbst-
morddrohungen.

AufFillig ist dabei sowohl die Kompromiss-
losigkeit, mit der die Abgrenzungen zur eige-
nen Familie jeweils vorgenommen werden,
als auch das tragische Scheitern dieser Versu-
che: Wenn man weggeht und auf eigenen
Fiissen stehen will, 1st man »nichtsc mehr,
dann bricht alles zusammen, dann muss man
sterben.

Sowohl von den Eltern als auch von den
Kindern wird dieser Zustand als duBerst
bedrohlich erlebt. Beide Seiten befiirchten
nicht nur, sie kénnten in den gewaltsamen
Auseinandersetzungen auch physisch ver-
nichtet werden, sondern sie sehen sich auch
in jedem Moment mit dem drohenden

Scheitern zentraler Lebensentwirfe kon-
frontiert.
Familie, Beruf, Partnerschafi: Der ganze

Alltag scheint mit einem Schlag zu zer-

brechen - so als ob man nach langen Jah-

ren des Herumreisens plotzlich an einem Ab-
grund angelangt wire, der keine weiteren
Verwandlungen mehr zulisst.

4. Erwartungen an die Internats-
erziehung

Die Krisen und Konflikte, die durch die
Pubertit zugespitzt werden, bestimmen zu-
gleich die Erwartungen an die Internatserzie-
hung.

Es ist eine ausgesprochene Notsituation, in
der sich die Familien an die Internate wen-
den. Sie kommen nicht freiwillig oder weil
sie ihren Kindern etwas Gutes tun wollen,
sondern weil sie in einer erheblichen Klem-
me stecken, aus der sie durch eigene Kraft
nicht mehr heraus kénnen.

Es wiire allerdings psychologisch naiv, wiir-
de man annehmen, dass die Internate fiir die
Eltern in dieser Situation eine Maéglichkeit
darstellen, ithre Kinder einfach loszuwerden.

Was wir in unserer Untersuchung heraus-
gefunden haben, das hat eigenthch tiberhaupt
nichts mit Abgeben oder Loswerden zu tun.
Psychologisch gesehen wiinschen sich die
Eltern vielmehr eine Behandlung, die ithnen
die Verfligbarkeit tiber ihre Lebensverhilt-
nisse zuriickgibt: so als wire es moglich, die
Probleme der Familie mit Hilfe der Interna-
te gleichsam auf einer anderen Ebene und
unter verinderten Bedingungen noch einmal
neu anzugehen.

Um die Erwartungen der Eltern psycholo-
gisch richtig einschiitzen zu kénnen, kommt
es daher zunichst einmal darauf an, statt auf
Unterschiede auf Fortsetzungen oder Stell-
vetretungsverhiltnisse zu achten: d.h. auf
Stellen, an denen die Anspriiche und Be-
handlungsmuster der drehbaren Familiensys-
teme fortgesetzt werden sollen. Wir sind
dabei auf vier unterschiedliche Richtungen
gekommen, in denen sich die Erwartungen
der Eltern biindeln lassen.



4.1 Eingrenzen und Festbannen

So finden wir eine erste Richtung, die mit
dem Wunsch nach Kontrolle und Eingren-
zen zu tun hat. Im Vordergrund steht hier
der Versuch, die Krisensituation, in die die
Familie durch die Pubertit der Kinder hin-
eingeraten ist, méglichst schnell, moglichst
wirksam und méglichst nachhaltig zu been-
den: Die Internate sollen den Eltern gleich-
sam dabei helfen, eine Katastrophe zu ver-
hindern, die den gesamten Alltag der Fami-
lie bedroht.

- Dazu gehort zum einen, dass sich die
Eltern starke Minner wiinschen, die ihren
Kindern Paroli bieten konnen und die zu
strengen und harten MaBnahmen fihig sind.
Als Lehrer und Erzieher werden keine rpida-
gogischen Weicheier« gewdinscht, sondern
gleichsam Vollzugsbeamte, die den Polizei-
griff beherrschen.

- Dann: Die Eltern wiinschen sich die
Internate als moglichst wehrhafte Institutio-
nen: mit hohen Mauern, dicken Tliren, aber
auch mit einer starken und respekteinfléBen-
den Organisation im Hintergrund.

- SchlieBlich: Die Eltern legen grofen
Wert darauf, dass zwischen dem Standort
des Internates und der eigenen Wohnung
ein gewisser riumlicher Abstand besteht: so
als befiirchteten sie, dass eine zu geringe
Distanz zu einem Wiederaufleben der
explosiblen Familiensituation fithren kénn-
te.

Insgesamt lisst sich fiir diese erste Motiv-
gruppe der Eindruck nicht abweisen, dass
die Eltern die Internate als eine Art »Kifigt
oder »Gefingnis« beanspruchen, in dem ihre
swilden Kinder¢ dingfest gemacht werden
sollen. Entsprechend wird die Einschulung
in Internate auch wie eine Einweisung oder
ein WegschlieBen erfahren, und tatsichlich
spricht ein Interviewpartner davon, man
habe den Sohn nach langen Auseinanderset-
zungen endlich in ein Internat sitberfithree.

4.2 Normalisieren und Einreihen

Eine zweite Richtung, in der sich die
Erwartungen der Eltern kliren lassen, ver-
weist auf den Wunsch nach einer moglichst
dauerhaften Beruhigung oder *Normalisie-
rung¢ der bedrohlichen Entwicklungen. Im
Vordergrund steht hier nicht mehr nur der
Wunsch nach einer Art »Sicherungsverwah-
rung, sondern dariiber hinaus vor allem der
Anspruch, aus dem Ruder gelaufene Ent-
wicklungen zu korrigieren, zu serziehen
oder wieder »in die Reihe zu bringenc.

- So zeigt sich in den Interviews immer
wieder, dass die Eltern vor allem das Angebot
streng regulierter und geordneter Tagesliufe
zu schitzen wissen: Geregeltes Aufstehen,
Zihneputzen, Ranzen-Packen, gemeinsame
Mahlzeiten, feste Unterrichts- und Freizeit-
programme werden als Moglichkeiten gese-
hen, den Kindern »Zucht und Ordnung: bei-
zubringen und sie mit den Anforderungen
sozialer Lebensformen bekannt zu machen.

- Bei den Erwartungen der Eltern spielt
zugleich der Aspekt der Gemeinschaft eine
groBe Rolle. Die Anspriiche gehen hier in
die Richtung maglichst gleichformiger oder
kollektiver Lebensformen, die duich Ge-
meinschaft, Disziplin und Unterordnung ge-
kennzeichnet sind. Wo den Kindern Gele-
genheit gegeben wird, solche Formen zu ver-
lassen, wird das schnell als *Nachgiebigkeitc
oder »Verweichlichungt bezeichnet und mit
der Gefahr von »Verwahrlosung: zusammen-
gebracht

- Da die Eltern zugleich spiiren, dass sie ihr
eigenes Leben in dieser Hinsicht am wenig-
sten in den Griff bekommen haben, erwarten
sie von den Internaten, dass sie die Ausein-
andersetzungen um »Zucht und Ordnung:
gleichsam stellvertretend oder noch einmal
von vorn angehen: Lehrer und Erzieher sol-
len jetzt die Kimpfe um das Aufriumen
des eigenen Zimmers oder um das plinkt-
liche Zubettgehen ausfechten, die die
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Eltern selbst lingst aufgegeben und in
vielen Fillen nicht einmal begonnen
haben. Wihrend die Internate in der
ersten Motivgruppe im Bild eines »Kifigs:
oder »Gefingnisses¢ gesehen werden, lassen
sich in der zweiten Gruppe Anklinge an
streng  gefiithrte »Besserungs- oder Erzie-
hungsanstalten« nicht iibersehen. Vorherr-
schend sind hier Wiinsche nach Ordnung,
Disziplin und Sauberkeit sowie die Idee, dass
sich Beunruhigendes und Widerspriichliches
beherrschen lisst, indem man es in moglichst
gleichférmige Gestalten einbindet.

4.3 Harmonisieren und l|dealisieren

Eine dritte Form steigert das In-die-Rei-
he-Bringen in die Richtung einer heilen Fa-
milienwelt. Die Internate werden hier als eine
Art Schonraum gesehen, in dem Wider-
spriichliches und Entzweiungen zugunsten
einer Welt aufgehoben sind, die mdaglichst
einfach, konfliktlos und iiberschaubar sein
soll.

- So zeigen die Interviews, dass bereits die
Entscheidung fiir ein bestimmtes Internat
hiufig durch Gesichtspunkte beeinflusst wird,
die sich um Motive des Aufgehoben- und
Geborgen-Seins drehen: Die Eltern wollen
bestitigt sehen, dass der Aufenthalt im Inter-
nat fiir alle Seiten die »beste Losungy ist, dass
ihr Kind es vor Ort »gut angetroffen< und
ndlich sseinen Platzcgefunden hat.

- Dem entspricht, dass bei der Auswahl des
Internates Wert auf eine schone Umgebung,
auf landschaftlich reizvolle Standorte und auf
ansprechende Freizeitprogramme gelegt wird:
Standen in der zweiten Motivgruppe vor
allem Aspekte eines geregelten Tagesablaufs
im Vordergrund, so dominieren jetzt cher

Aneignungs- und Versorgungsmoglichkeiten
wie gutes und reichhaltiges Essen, Ausstat-
tung mit vielfildgen Spiel- und Unterhal-

tungsméglichkeiten oder eine freundliche
Ausstattung der Zimmer.

- SchlieBlich duBern die Eltern aber auch
Anspriiche, in denen der Wunsch nach einem
Aufgehoben-Sein in familiiren Lebenskontex-
ten zum Ausdruck kommit: Es wird erwartet,
dass man bereits bei der Ankunft herzlich
begriit wird, die Kinder sollen méglichst
bald neue Freunde oder Kameraden gefun-
den haben, mit denen sie sich wie mit
Geschwistern verstehen, und nicht selten
werden Lehrer und Erzieher von den Eltern
als Nachfolger von Familienvitern oder -
miittern bezeichnet.

4.4 Zuriick-Verwandeln und Bereinigen

Eine vierte Motivgruppe umfasst Erwar-
tungen, bei denen ebenfalls ideale Ziige im
Vordergrund stehen. Im Unterschied zur
dritten Gruppe richten sich diese Erwartun-
gen jedoch nicht auf die Herstellung einer
Idylle, sondern auf die Moglichkeit, das eige-
ne Kind in einer verbesserten oder gleichsam
wgeldutertent Version zuriickzubekommen:
Die Eltern erwarten, dass das Kind nach
einem zeitlich begrenzen Aufenthalt im
Internat in die Familie zuriickkehrt und das
Leben dann ohne die alten Spannungen und
Konflikte weitergehen kann.

- So sprechen die Eltern in unseren Befra-
gungen immer wieder davon, dass die Unter-
bringung in einem Internat lediglich als eine
voriibergehende und zeitlich begrenzee Mal3-
nahme angestrebt wird: man will das Kind
keinesfalls auf Dauer loswerden, sondern
zunichst fiir ein halbes Jahr, fiir ein Jahr, fiir
zwel Jahre »Abstand: schaffen. Erwartet wird,
dass sich die Bezichung zu dem »schwierigen
Kind¢ danach normalisiert hat und man
gleichsam wieder an der Stelle weitermachen
kann, an der man vor dem Ausbruch der
Schwierigkeiten aufgehort hatte.

- Dariiber hinaus wird in den Interviews
aber auch deutlich, dass die Eltern der
Ansicht sind, die Internate konnten ihre
»schlimment Kinder m relativ kurzer Zeit in



sanstindige« und rehrbarec Mitglieder der
Gesellschaft verwandeln:Wenn die Kinder am
Wochenende nach Hause kommen, achtet
man beispielsweise sehr genau darauf, ob die
Sprésslinge gelernt haben, piinktlich aufzuste-
hen, ihr Zimmer aufzuriumen oder die
Wische zu waschen. Wo Anderungen zum
Besseren ausbleiben, wird das in der Regel
nicht mit eigenen Erziehungsfehlern
zusammengebracht, sondern den Internaten
als »Versagen« angekreidet.

- SchhieBlich lisst sich aber auch beobach-
ten, dass die Eltern starke Erwartungen entwi-
ckeln, die sich um ein Vorzeigen- oder
Demonstrieren-Konnen gelungener Verwand-
lungen drehen: Bei der Auswahl der Internate
spiele beispielsweise eine groBe Rolle, ob
Méglichkeiten zu einer &ffentlichen »Prisen-
tationt der Kinder, etwa im Rahmen von
Schulfesten oder Theaterauffithrungen vorge-
sehen sind. Auch die Idee, die Internate konn-
ten liegengebliebene Talente und Begabungen
der Kinder zum Leben erwecken, beispiels-
weise durch die Forderung mathematischer,
musischer oder sportlicher Ambitionen, ge-
hért in diesen Kontext. Es lisst sich nicht
iibersehen, dass die Wiinsche der Eltern in
dieser vierten Gruppe in eine Richtung
gehen, die mit idealen Verwandlungsmog-
lichkeiten zu tun hat. Folgt man den Aussa-
gen der Eltern, dann erscheinen Internate
hier wie eine Maéglichkeit, das eigene Kind
gleichsam noch einmal neu in die Welt zu
setzen: als wiire so etwas wie ein Tausch oder
eine yWiedergeburtc méglich, bei der sich
gewordene Entwicklungen noch einmal neu
und ohne Fehler in den Grift nehmen lieBen.

5. Die psychologische Konstruktion
von Internaten

Fiir die psychologische Einschitzung der
Erwartungen, mit denen wir es im Umfeld
der Internate zu tun haben, scheint es erfor-

derlich, den eigentimlichen Charakter
der Elternwiinsche tiberhaupt einmal zur
Kenntnis zu nchmen. Was die Eltern
4uBern, das sind offenbar alles andere als
werniinftigec Uberlegungen oder Erwar-
tungen.

State dessen stellen wir fest, dass die Eltern
den Internaten sehr wirkmichtige Einfluss-
nahmen zutrauen. Sie haben mit Steigerun-
gen von Lebensmbglichkeiten zu tun, die
iiber die Begrenzungen, wie sie sich in den
eigenen Familien finden, teilweise weit hin-
ausgehert.

Nach unserer Ansicht sind solche Erwar-
tungen allerdings noch nichts, was bereits den
spezifischen Charakter der Internatsbilder kenn-
zeichnen wiirde. Den Wunsch nach idealen
Entwicklungsbildern finden wir vielmehr
auch anderen Stellen, an denen wir es mit
Schule und Erziehung zu tun haben, und es
wire sicher reizvoll, wiirde man die vier
Motivgruppen, in denen wir die Erwartun-
gen der Eltern sortiert haben, einmal mit den
Erwartungen vergleichen, die heute bei-
spielsweise im Zusammenhang der Diskus-
sionen um die Ganztagsschulen oder um die
Aufgaben der deutschen Kindergirten arti-
kuliert werden: Schule scheint immer mit
einer Tendenz zur Idealbildung verbunden zu
sein. Sie soll das richtig und fehlerlos schaf-
fen, wovon die Eltern selbst wissen, dass sie es
nur ganz fehlerhaft verrichten konnen
(LANGEVELD 1960).

Bei den Regelschulen haben wir es jedoch
mit Einrichtungen zu tun, in denen die Ver-
wandlungswiinsche der Eltern immer auch
auf den iibergreifenden Rahmen unserer
Kultur bezogen werden kénnen:

Das Verhiltnis zwischen Schule und Fami-

lie ist hier durch ein Verhiltnis gekennzeich- |

net, das wir als ein »offenes Erginzungsver-
hiltnis< bezeichnet haben. Es wird einerseits
bestimmt durch Arbeitsteilungen in zentra-
len Bereichen von Erziehen und Unter-
richten, andererseits aber auch durch eine
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allen seelischen Lebensformen eine
Rolle spielen. Gleichzeitig finden wir,

dass die einzelnen Formen, die wir im

Alltag antreffen kénnen, auch als Versuche

verstanden werden konnen, spezifische
Lésungen fiir diese widerspriichlichen Ent-
wicklungsverhiltnisse zu finden. Deren
psychologische Konstruktion lisst sich nach
unserer Ansicht {berschaubar machen,
indem wir sie am Material der GRIMM-
schen Mirchen explizieren. Fiir das Bild der
Internate sind wir dabei auf das Bild vom
Schneewittchen gekommen.

Warum das Schneewittchen? Das Schnee-
wittchen ist ein Kind, das unter Verhiltnissen
aufwichst, die denen einer Patchwork-Fami-
lie sehr dhnlich sind. Am Anfang ist das
Schneewitichen ein Wunschkind, und die
Mutter glaubt, dass es genau in die eigenen
Vorstellungen von Entwicklung hineinpasst:
so weill wie Schnee, so rot wie Blut, so
schwarz wie Fensterholz. Nach der Geburt
von Schneewittchen holt sich der Vater eine
andere Frau, aber auch die sieht die Wirk-
lichkeit nur noch unter dem Mallstab des
Schénsten und des Allerschonsten. Als sich
demgegeniiber eine individuelle Gestalt mit
eigenen Anspriichen und eigenen Mafistiben
abzuzeichnen beginnt, soll diese Gestalt
beseitigt werden: Schneewittchen soll zuerst
getitet werden, dann wird es, ausgerechnet
durch Dinge zum Verschoénern der weib-
lichen Gestal, vergiftet, erwiirgt, erstickt. Fiir
das Verstindnis des Mirchens ist allerdings
bedeutsam, dass die Rivalin der Stiefmutter
offenbar nicht endgiiltig und ein fiir allemal
beseitigt wird, sondern selbst dann noch weiter
wirken kann, nachdem sie hinter die sieben
Berge verbannt wurde. Im Mirchen zeigt der
Spiegel der Stefinutter, dass Schneewittchen

auch nach mehreren Mordversuchen noch
weiterlebt, und umgekehrt hilt Schneewitt-
chen auch nach der Flucht zu den sieben

Zwergen den Zugang zu den Ravahtitspro-

blemen offen: Sie findet immer wieder eine

Ausrede, der Spiegel-Mutter die Tiir zu 6ffnen
(SALBER 1987, RASCHER. 1989, 1990).

Fiir die psychologische Konstruktion der Inter-
natsbilder deutet das Mirchen vom Schnee-
wittchen an, wie sich die doppelbadigen Er-
wartungen der Internatseltern verstehen lassen.
Das Mirchen macht nimlich einerseits darauf
aufmerksam, dass sich Rivalititen im Seeli-
schen nicht vermeiden lassen: Auch die Festle-
gung auf das Schénste verhindert nicht, dass es
woanders noch schonere Gestalten gibt, die
eine neue Entwicklung beanspruchen. Ande-
rerseits zeigt das Mirchen aber auch, dass sich
die Rivalititsprobleme immer dann verschiir-
fen, wenn sie nicht offen, sondern in verkapp-
ter oder gleichsam »vergifteter« Form ausgetra-
gen werden: Durch ein Auslagern von Rivali-
tatskonflikten kénnen komplexe und kompli-
zierte Entwicklungsverhiltnisse zwar zeitweise
aus dem Sichtkreis verbannt werden, sie wer-
den dabei aber gleichzeitig auch konserviert
und kdnnen dabei sehr gefihrliche Konse-
quenzen entfalten. Wir haben in unserer
Untersuchung versucht, diese Konsequenzen
noch einmal von drei verschiedenen Dreh-
punkten aus in den Blick zu nehmen, die
nach unserer Ansicht das Verhiiltnis zwischen
Internaten und Familien in besonderer Weise
belasten. Diese Punkte konnen hier nicht
mehr ausfiihrlich dargestellt werden. Anhand
von Werbebroschiiren lsst sich jedoch zei-
gen, dass die Internate die Erwartungen der
Eltern offenbar sehr stark im Sinne dieser
Drehpunkte aufgreifen. Das bestitigt zum
einen die Ergebnisse unserer Analyse, das lisst
anderseits aber auch ahnen, wie sehr das
Selbstverstindnis und die erzieherische
Arbeit der Internate durch die Erwartungen
der Eltern eingeschrinkt werden.

5.2 Bedugen und Wegblenden
Im Mirchen vom Schneewittchen spielt

zunichst das Verhiltnis von »Befiiugen und
Wegblenden« eine wichtige Rolle. Dem



Reihe von Uberlappungen, die geniigend
Platz fiir Reibungsflichen und Auseinander-
setzungen zwischen familidrer und schuli-
scher Wirklichkeit lassen. Die Regelschulen
verhindern dadurch, dass die Anspriiche der
Eltern absolut werden konnen, und darin
sehen wir eine zentrale Aufgabe der in den
Regelschulen organisierten Erzichung.

Das Verhiltnis zwischen Famulien und
Internaten stellt sich demgegeniiber vollig
anders dar. Indem die Internate neben dem
Unterrichtsgeschehen auch noch solche
Lebensbereiche beanspruchen, die, wie bei-
spielsweise Essen, Schlafen, Freizeitgestal-
tung, traditionell als Aufgaben der Familie
angesehen werden, werden sie viel stirker als
die Regelschulen zu Stellvertretern der
Familie:

Anstelle emes offenen Erganzungsverhalt-
nisses finden wir bei den Internaten ein
geschlossenes Ersetzungsverhiltnis. Das Kom-
plettangebot der Internate tritt gleichsam an
die Stelle des familidren Rahmens und ver-
spricht dabei Lebensgestalten, die das Leben
in den Familien nicht nur irgendwie weiter-
fiihren, sondern komplett ersetzen oder er-
neuern sollen.

Obwaohl sich nicht tibersehen lisst, dass ein
solches Komplettangebot sowohl fiir die
Familien als auch fiir die Internatskinder eine
grofle Endastung darstellt, mufl man aus
psychologischer Sicht davon ausgehen, dass
damit auch eine Reihe von Problemen ver-
bunden 1st: Das »Abnehment von Schwierig-
keiten und Konflikten bedeutet psycholo-
gisch immer auch eine Enteignung. Sie zeigt
sich in den Internatsfamilien vor allem darin,
dass mit den sogenannten Problemkinderns
nicht nur ein emnzelnes Familienmitglied ent-
fernt wird, sondern gleichzeitig auch ein
bestimmtes Losungsmuster fiir die Probleme
innerhalb des ganzen Familiensystems:

Wie unsere Analyse der Familienverhilt-
nisse ergeben hat, steht das sschwierige Kinde
ja fiir eine bestimmte Mdéglichkeit, die Pro-

bleme einer individuellen Gestalthil-
dung zu behandeln, und diese Mdglich-
keit wird durch die Einweisung in ein
Internat revidiert oder zumindest in Frage
gestellt.

Entsprechend sind die Eltern der Inter-
natskinder auch gar nicht daran interessiert,
die schief gelaufenen Entwicklungen in ihren
Familien einfach sang- und klanglos ver-
schwinden zu lassen. Indem die Familien ein
einzelnes Mitglied ins Internat schicken, wol-
len sie die Probleme des Familiensystems
vielmehr immer auch erhalten oder durch
eine gleichsam neutrale Institution beglau-
bigt wissen:

Die Internate sollen den Eltern sozusagen
bestitigen, dass sie es mit ithren Sprosslingen
auch wirklich schwer haben. Gleichzeitig
sind die Eltern daran interessiert, dass irgend
etwas gegen diese Schwierigkeiten unter-
nommen wird, und wiederum gleichzeitig
verlangen sie, dass dabei die problematischen
Strukturen innerhalb der Familien moglichst
micht angetastet werden: Die Problematik soll
gleichsam in den Internaten abgeladen wer-
den und das Kind dadurch seine Familien-
tauglichkeit zuriickerhalten. Die psychologi-
sche Realitit der Internate, wie sie sich aus
Sicht der Eltern darstellt, dreht sich daher um
eine Konstruktion, die ausgesprochen wider-
spriichliche Ziige vereinen soll: Aus Sicht der
Eltern stehen die Internate vor der (unmog-
lichen) Aufgabe, die Familien zu entlasten,
ohne sie zu enteignen, abzuhelfen, ohne
anzustrengen und eine Wiederkehr der Kin-
der zu garantieren, ohne eine Wiederkehr der
zugrunde liegenden Entwicklungsproblema-
tik zu unterstiitzen.

5.1 Internate im Spiegel der Schnee-
wittchen-Konstruktion

Die Psychologische Morphologie geht
davon aus, dass solche widerspriichlichen
und letztlich unlésbaren Aufgaben in
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Starren auf hohe Anspriche rlickt
gelebte Wirklichkeit der Internate
aus dem Blick

Beispiel:
Darstellung von
Hochstleistungen

b =4

iiberscharfen Klarsehen des Wunschspiegels
entsprechen Tiuschungen und Verzerrungen,
denen die einzelnen Figuren des Mirchens
unterliegen: beispielsweise lisst sich die Stief-
mutter zwar immer genau dartber informie-
ren, wer gerade die Schonste im Lande ist,
aber gleichzeitig tibersieht sie die Schweine-
leber, die ihr der Jiger zum Ersatz fiir die
Eingeweide des Schneewittchens unter-
schiebt. Umgekehrt erkennt das Schneewitt-
chen die Gefahr der tédlichen Geschenke
nicht, und die Zwerge merken nicht, dass in
dem scheinbar toten Schneewittchen noch
Leben steckt.

Auch in den Anspriichen der Internatsel-
tern finden wir dieses Verhiltnis wieder: Die
Eltern stellen zwar einerseits groBle Erwar-
tungen an die Internate und sie sind auch
schnell bereit, die Einldsung dieser Erwar-
tungen genauestens zu Uberprifen, aber
gleichzeitig bleibt ihr Interesse am Alltag der
Internate oder an einer konkreten Begeg-

nung mit dem Internatsleben eher gering:

In wielen Fillen kénnen sie nicht enmal

den Namen der Internate angeben, und

vom Internatsleben ihrer Kinder wissen

sie selten mehr zu berichten als das, was im

Programmibeft steht. Das unbewegliche Star-
ren auf eine bestimmte Stelle von Entwick-
lung, namlich auf die Stelle, an der sich das
Schénste zeigen soll, dieses Starren mache fiir
andere Aspekte der Wirklichkeit blind.
Obwohl es sich hier also um eine echer
gefihrliche Komponente in den Erwartun-
gen an die Internate handelt, waren wir
tiberrascht, dass die Werbung solche Erwar-
tungen relativ ungebrochen tibernimmt:

Die Abbildungen in Werbeprospekten dre-
hen sich fast ausschlieBlich um Hochbega-
bungen und Extremleistungen, wihrend
sowohl die Schwierigkeiten in den Familien
als auch der Alltag in den Internaten nahezu
vollstindig weggeblendet werden.

5.3 Verwahren und Entfernen

Ein weiterer Punkt bezieht sich auf das
Verhiltnis von Verwahren und Entfernen:
Schneewittchen lebt hinter den sieben Ber-
gen in einer Versorgungswelt, in der alles
geordnet und geregelt ist, in der aber auch der
Aufwand kompletter seelischer Entwicklungen



aus dem Blick gerit. Dieser kann hier nur auf
Umwegen und in einer Form zugelassen wer-
den, die ihn von eigenen Entwicklungsansprii-
chen und Betroffenheiten fernhilt: in Form ver-
gifteter Kimme, Binder, Apfel.

In den Erwartungen der Eltern zeigt sich
dieses Verhiltnis vor allem darin, dass die
Internate zwar einerseits als geordnete Schutz-
und Schonriume beansprucht werden, dass
die Eltern andererseits aber auch recht leb-
hafte Phantasien iiber mégliche Gefahren
eines Internatsaufenthaltes entwickeln: Die
Eltern vermuten Gewalt, Drogenhandel und
sexuelle Ubergriffe, sie malen sich die
schlimmsten »Horrorgeschichtene aus, und sie
sind davon iiberzeigt, dass Einzelheiten darii-
ber nur deshalb nicht ans Licht der Offent-
lichkeit geraten, weil sie von der Internatslei-
tung unter Verschluss gehalten werden.

Aus psychologischer Sicht handelt es sich
bei den Berichten der Eltern natiirlich nicht
um eine Beschreibung der realen Verhilt-
nisse in Internaten, sondern um Projektio-
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Hinweis auf Abgeschieden-

heit ndhrt Verddchtigungen

tiber »schlimmes Geheim-
nisse

Belspiele:
Reiseprospekte
verlegen Internate
hinter sdie sieben
Bergex

nen, mit deren Hilfe die Entwicklungspro-
bleme in den Familien auf die Internate
abgeladen werden: Die selbstverstindlichen
Versorgungsleistungen, die von den Interna-
ten erwartet werden, nihren offenbar auch
versteckte Vorbehalte und Unterstellungen,
mit denen die Unruhe in der eigenen Fami-
lie ausgesondert und in der fernen Wirk-
lichkeit der Internate dingfest gemacht wer-
den soll.

Auch das Verhiltnis von Verwahren und
Entfernen ist ein problematischer Aspekt
der Internatsbilder, und deshalb muss an
dieser Stelle wiederum iiberraschen, dass
sich die Werbung von solchen Erwartungen
nicht distanziert, sondern diese im Gegen-
teil noch iibernimme: Wir sehen Werbebil-
der, in denen idyllische Urlaubslandschaften
hinter sieben Bergen auftauchen, die aber
gleichsam auBerhalb von Ort und Zeit
existieren und daher Anlass fiir alle még-
lichen Phantasien und Verdichtigungen -
bieten kénnen.
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Vorzeigen von Makel-
losigkeit fihrt zu Erstar-
ren von Lebensverhalt-
nissen

Beispiel:
Hochglanzprospekte
von Schlissern

5.4 Harmonisieren und Stillegen

Ein dritter Gesichtspunke betrifft das Ver-
hiiltnis von Harmonisieren und Stillegen. In
der Mirchenerzihlung zeigt sich dieses Ver-
hiltnis, indem sich gegen alle Gefihrdungen
zunichst en Zug auszubreiten beginnt, der
die Wirklichkeit in tiberzogener Weise har-
monisiert: Aus dem ersten Stich werden
sschone« Blutstropfen und daraus ein Bild, das
die Entwicklung des neuen Kindes unter
dem Mal des Schonsten festlegt. Gleichzeitig
gerit diese Entwicklung aber auch ins Zwer-
genhaus und schlieBlich in einen Glassarg:
Hier liegt Schneewittchen zwar makellos
und schon, aber gleichzeitig auch betiubt
und bewegungsunfihig. »So schon, so tote,
heillt es im Mirchen.

In den Erwartungen der Eltern taucht
dieses Motiv zunichst als Wunsch nach
geregelten Tagesliufen, nach geordneten
Wohnverhiltissen und nach {ibersicht-

lichen Sozialstrukturen auf. Dartiber hin-

aus verlangen die Eltern aber auch, dass in
diesen iiberschaubaren Ordnungen alles aus-
geschlossen werden soll, was den 1dealen
Mafstiben widersprechen konnte:

Die Erzieher sollen keine Fehler haben, in
den Internaten darf es im Unterschied zur
sonstigen Wirklichkeit weder Sex noch Dro-
gen geben, und schon wenn die Eltern im
Schlafzimmer ihrer Kinder emen Computer
sehen, fallen sie aus allen Wolken. Ahnlich
wie nm Mirchen fiihren solche Erwartungen
auch bei den Internatsbildern in extreme
Unbeweglichkeiten hinein: Aus Sicht der
Eltern stellen Internate fast so etwas wie
Kathedralen fiir Kénigskinder dar. Hier sol-
len ihre Kinder in aller Offentlichkeit ge-
zeigt, aber gleichzeitig von allen lebendigen
Konsequenzen isoliert werden.

In der Werbung fur Internate finden wir
nun nicht den Glassarg, aber dafiir ein ande-
res Motiv, in dem die Verhiltnisse des Mir-
chens nahezu wértlich ibernommen wer-
den. Dieses Motiv ist das Schloss. Es ver-



spricht einerseits Entwicklungen, die, wie die
Tiirme und Zinnen auf den Abbildungen, in
den Himmel ragen, aber es Lisst andererseits
auch die Beziehung zum Abschliefen oder
WegschlieBen erkennen: Schon etymologisch
haben Schlésser etwas mit dem Wegsperren
von Entwicklungen zu tun, und bei den Wer-
bebroschiiren kann man sich daher auch
nicht des Eindrucks erwehren, die Internate
wiirden sich solcher Entwicklungssperren
gleichsam selbst bezichtigen.

6. Schluss

Unsere empirische Untersuchung iiber das
Verhiltnis von Internats- und Familienbil-
dern macht darauf aufmerksam, was aus
psychologischer Sicht unter jschlimmens
Kindern oder sschlimmen¢ Familienverhilt-
nissen zu verstehen ist. Geht man von kom-
plexen seelischen Konstruktionen aus, wie sie
in den Mirchenbildern gespiegelt werden,
dann lassen sich die Schwierigkeiten der
Internatsfamilien nicht auf einzelne Perso-
nen, auf irgendein Trauma in der Kindheit
oder auf gesellschaftliche Umstinde zuriick-
fiihren. »Schlimmes« ist vielmehr von Anfang
an in jeder seelischen Lebensform angelegt,
und deshalb konnen wir auch im Bereich

von Erziehung, Schule oder Familie
nicht verhindern, dass Entwicklungen in
Probleme geraten, daneben gehen oder
scheitern. Am Beispiel der Internatsfami-
lien kénnen wir jedoch beobachten, dass
der Umgang mit den Kehrseiten von Ent-
wicklung durchaus nicht selbstverstindlich
is, sondern selbst wie eine eigene Kultivie-
rungsleistung gelernt werden muss: Seeli-
schen Lebensformen fillt es offenbar nicht
leicht, Probleme und Misserfolge preiszuge-
ben oder sogar als Anstol} fiir neue Entwick-
lungsméglichkeiten fruchtbar zu machen.
Viel verlockender scheint demgegeniiber zu
sein, an den vertrauten Entwiirfen flir Scho-
nes und Schonstes festzuhalten und gleich-
zeitig alles auszusondern, was diese Entwiirfe
bedrohen kénnte: selbst wenn es sich dabei
um die eigenen Kinder handelt.

Es wiirde nahe hiegen, vor diesem Hinter-
grund danach zu fragen, an welchen Stellen
unserer Gegenwartskultur sich dhnhiche Ver-
halmisse auffinden lassen, wie wir sie bei den
Internatsbildern angetroffen haben: Der Zwang
zum harmonischen Ganzen, wie er beispiels-
weise in den Schaustiicken der Werbung oder
der Jugendsendungen vorgespielt wird, ist
auch ein Problem der Kultur von heute.
Insofern baden die Internatskinder auch die
Kehrseiten unserer Patchwork-Kultur aus,

Auskuppeln

Wilhelm Salber (»Kulturpsychologie — Wie und Warum?«; 1987, S. 45)

»Die kennzeichnenden Umrisse der
sich durch eine Reihe (von) Kennzei-
sind in einen Grofbetrieb eingegliedert,
drehen ist — ohne dass sich dabei etwas
Fern-Wirkung reparieren oder einen Compu-

geraten wir in ein Netz von Umwegen, Zustindig-
Das lasst dann den Grofibetrieb wie einen Rie-

erscheinen. Wir méchten, was herauskommt,

kdnnen — aber wir erfahren nur zu oft, dass

ohne dass wir mit dem Anfang einer

verbunden sehen. Solche  Selbst-

delns miissen wir uns dann

Alltagsverfassung heute lassen
chen (darstellen). Die Menschen
an dessen Rdndern unheimlich viel zu
realt verdndert. Wenn wir etwas an der
terbescheid korrigieren wollen, dann
keiten, Verweisen und Auslegungen.
sen-Aufwand fiir Stilllegungsprozesse
in die Hand nehmen, anfassen, befingern
sich irgendwo, irgendwie etwas dreht,
Handlung auch ein schénes Ende
verstdndlichkeiten: des Han-
irgendwo anders suchen.«
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die den einzelnen mit scheinbar unbe-
grenzten Freiheiten alleine lisst, gleich-
zeitig aber nicht an sehr harten und sehr
leidvollen Einschrinkungen vorbeikommt
(SALBER. 1993, 1999).

Eine Psychologie, die sich ausdriicklich als
Kulturpsychologie begreift, besitzt die Chan-
ce, solchen Trennungen und Aufteilungen
entgegenzuarbeiten: schon dadurch, dass sie
Entwicklungen im Zusammenhang sieht, die
in vorwissenschaftlichen Auffassungen aus-
einandergehalten werden, Allerdings lisst sich
eine solche Rolle erst dann einnehmen,
wenn die Psychologie sich nicht auch selbst
hinter sieben Berge abschieben lisst, sondern
sich konsequent als »Stolperstelle« der schein-
bar unbegrenzten Méglichkeiten unserer Ge-
genwartskultur positioniert: Es miisste eine
Psychologie zum Stolpern sein, die unter
dem Stchwort einer konkreten Kulturpsy-
chologie betrieben werden miisste. Wie im
Mirchen vom Schneewittchen miisste eine
solche Psychologie in der Lage sein, den
offenen und verdeckten Utopien entgegen-
zuarbeiten, die den Alltag unserer Kultur an
verschiedenen Stellen belasten.
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Anmerkung

1 Der Artikel basiert auf einer empirischen
Untersuchung am Institut fiir Erziehungs-
wissenschaft der Universitit Bonn, die in
Kooperation mit einer Forschungsgruppe
der Umiversitit zu Koln durchgefithrt wurde.
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