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MICHREL LEY

SCHULE ALS
KULTUR-FALL

PROBLEME DER SCHULE UND DES UNTERRICHTENS
AM ENDE DES 20.JAHRHUNDERTS!

1. Ein psychiologischer
Zugang zium
Problemiall Schule

Uber den Zustand der
Schule ist immer schon ge-
klagt worden, aber heute
scheint vieles darauf hin-
zuweisen, daB sich unsere
Schulen in einer echten
Krise befinden. Empirische
Studien machen darauf
aufmerksam, daB die Lei-
stungen deutscher Schiiler
im Vergleich zu denen in
anderen Kulturen allenfalls
einen Platz im Mittelfeld
beanspruchen konnen, in
den Zeitungen ist immer
wieder tber steigende Ge-
walt auf Schulhofen, iiber
Drogenkonsum und Ver-
wahrlosung zu lesen, und
fiir viele ist das ein Hin-
weis darauf, daB die Zu-
kunft unserer Kultur im
ganzen gefdhrdet ist:
Wenn unsere Kinder nicht
mehr richtig lesen und

schreiben lernen, so heiBt es, sei es dem-
nichst auch mit der Spitzenstellung der
deutschen Technologie, der deutschen Wirt-
schaft und der deutschen Wissenschaften
vorbei.

Die Suche nach Ursachen der Misere
scheint diese Einschdtzung zu bestdtigen.
Probleme machen hier offenbar nicht nur
Einzelfille, sondern das gesamte Umfeld der
Schule. Die steigende Anzahl von Schei-
dungsfamilien, so wird behauptet, fithre zu
einem Anwachsen von Hyperaktivititc und
'Konzentrationsschwiches, die vielen Aus-
linderkinder wiirden bereits in der Grund-
schule eine Integration zu geschlossenen
Klassengemeinschaften erschweren, vor al-
lem aber seien es die Medien, die das Inter-
esse der Kinder absorbieren und dafiir sor-
gen, daf die traditionellen Angebote der
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Schule als Kultur

Schule kaum noch Resonanz finden: Gegen
Fernsehserien, Computerspiele oder Boy-
Groups hitten Lehrer heute kaum noch ei-
ne Chance, wenn sie den Unterricht nicht
selbst zu einer Art SpaBprogramm verkom-
men lassen wollten.

Solche Einordnungen lassen erkennen,
daB unsere Kultur gerade im Bereich der
Schule eine Vielzahl von Schwierigkeiten
und Problemen zu behandeln sucht, mit de-
nen sie es heute auch an anderen Stellen
verstiarkt zu tun hat. Gleichzeitig fillt je-
doch auf, daf in der verbreiteten Klage tiber
den bedenklichen Zustand unserer Schulen
die Schule selbst iiberhaupt nicht vor-
kommt. Der Erziehungsstil der Eltern, das
soziale Milieu, in dem die Kinder aufwach-
sen, der EinfluB der Medien, denen sie aus-
gesetzt sind - das sind Faktoren, die in er-
ster Linie den Alltag auBerhalb der Schule
betreffen, die aber den Alltag der Schule
selbst weitgehend unberticksichtigt lassen:
so als wire Schule ein luftleerer Raum, in
dem normalerweise so etwas wie reinese
Lernen oder Denken stattfindet, in den heu-
te jedoch alle méglichen Krisen und Pro-
bleme von auBen gleichsam importiert wer-
den.

Eine solche Aufteilung entspricht offen-
bar einem Denken, in dem »Kultur« lediglich
als ein duBerer Zusatz zu seelischen Le-
bensformen aufgefaBit wird, die an und fiir
sich auch ohne diesen Zusatz funktionieren
konnten. Psychologisch gesehen fangt Kul-
tur jedoch nicht erst dann an, wenn Drogen
oder Scheidungsfamilien ins Spiel kommen.
Die Zusammenhinge und Entwicklungen
der Kultur bestimmen die Ausbildung see-
lischer Lebensformen vielmehr von Anfang
an, und daher mufl auch die Schule psy-
chologisch in allen ihren AuBerungen als
ein Kultivierungszusammenhang verstan-
den werden. Die Schule im ganzen ist ein
Kultur-Fall; so wie andere Lebensformen ist
auch die Schule an einer Kultivierung see-
lischer Zusammenhidnge beteiligt, deren

Voraussetzungen und Bedingungen zu-
nichst einmal erklart werden miissen, bevor
Verbindungen oder Gemeinsamkeiten mit
anderen Kultivierungsformen festgestellt
werden kénnen.

Fiir eine Einschdtzung der Schwierigkei-
ten und Probleme, mit denen unsere Schu-
len heute zu tun haben, kann die Psycholo-
gie daher auch nicht ohne weiteres die Ka-
tegorien iibernehmen, die in der aktuellen
Kulturdiskussion gerade in Mode sind. Eine
psychologische Sicht der Schule, die nach
dem Zusammenhang zwischen Schule und
Kultur fragt, ist vielmehr gezwungen, einen
methodischen Umweg zu gehen, auf dem
untersucht wird, was Schule itberhaupt als
eine bestimmte seelische Lebensform kenn-
zeichnet: Wie sind die Formen beschaffen,
in denen die Schule versucht, allgemeine
Bedingungen der seelischen Entwicklung
aufzugreifen und weiterzufiihren? An wel-
chen Stellen kommt es zu Krisen und Bela-
stungen dieser Formen? Wo werden Ent-
wicklungen behindert oder abgebrochen?
usw. Erst eine komplette Analyse der Le-
bensform Schule kann psychologisch Auf-
schluB dariiber geben, wo sich Parallelen zu
anderen Formen finden, die wir heute in
unserer Kultur beobachten.

Eine solche Psycho-Analyse der Lebens-
form Schule ist natiirlich eine groBe Aufga-
be, und sie erfordert eine umfassende und
griindliche Forschungsarbeit. Inshesondere
fiir die heutige Situation der Schule ist die-
se Arbeit von psychologischer Seite noch
kaum angegangen worden, und auch die
folgenden Ausfithrungen kdnnen sich noch
nicht auf eine vollstindige psychologische
Untersuchung stiitzen. Am Institut fiir Er-
zichungswissenschaft der Universitit Bonn
werden im Rahmen der Lehrerausbildung
seit einiger Zeit jedoch regelmifiig Be-
schreibungen von Unterrichtsstunden an-
gefertigt, die gentigend Anhaltspunkte zu-
mindest filr eine vorldufige Skizze der Le-
bensform Schule bieten, wie sie sich aus



psychologischer Sicht rekonstruieren 14Bt:
wo Hoffnungen und Befiirchtungen der
Schule liegen, in welche Richtungen ihre
Zukunftsentwiirfe gehen, wo sich Probleme
und Krisen einstellen und wo es Ansatz-
punkte fiir Verfinderungen gibt. Da sich die-
se Beschreibungen im Unterschied zu den
meisten Analysen auf den Alltag der Schu-
le beziehen, wie er heute tatsachlich statt-
findet, ist damit zugleich eine sehr weitrei-
chende Ubersetzung der Einordnungen und
Bewertungen verbunden, die in der aktuel-
len Diskussion um die Situation {iblicher-
weise ins Feld gefithrt werden.

2. Schule als Bifder-Wirkiichkert

Die Beschreibungen, von denen hier be-
richtet werden soll, sind nicht im luftleeren
Raum entstanden, sondern im Rahmen ei-
nes bestimmten psychologischen Konzep-
tes. Es handelt sich dabei um die Theorie ei-
ner Psychologischen Morphologie, die von
W. Sarser in Kéln entwickelt wurde und die
sich bereits vor dreiBig Jahren ausfiihrlich
auch mit der Psychologie des Unterrichtens
und Erziehens beschéftigt hat.

Den Ausgangspunkt dieser Theorie bildet
die Auffassung, daB das Geschehen in der
Schule sehr viel reichhaltiger ist als die
Wirklichkeit, die in den Lehrbiichern der
Piadagogischen Psychologie iiblicherweise
unter Stichworten wie »Denken, »Lernens
oder »Intelligenz« angesprochen wird. Ent-
sprechend bezieht die Morphologie sich in
ihren Erklirungen auch nicht auf das blas-
se Schema der Vermogenspsychologie, son-
dern sie spricht von Bildern, um die Zu-
sammenhinge zu kennzeichnen, die in der
Schule oder im Unterricht wirksam werden:
In Bildern ist nach Ansicht der Morpholo-
gie der Zusammenhang der seelischen Wirk-
lichkeit gegeben, und in Bildern sieht die
Morphologie daher auch den entscheiden-
den Anhaltspunkt fiir eine psychologische

Erkliarung der Schule und des Unterrich-
tens.

Tatséchlich wird gerade im Umgang mit
Schule und Unterricht die Bedeutung seeli-
scher Bilder besonders plastisch. Schon im
Alltag sprechen wir im Zusammenhang mit
Schule in der Regel weniger tiber einzelne
Ficher oder Inhalte als iber die Eigenheiten
unserer Lehrer, die Rituale der Einschulung
oder der AbschluBpriifung, die Kdmpfe im
Pausenhof oder die verstohlenen Blicke, die
wir unserer ersten Liebe zugeworfen haben.
Schule, das ist fiir uns nicht nur der Satz des
Pythagoras, iiber den wir stundenlang ge-
briitet haben, sondern das sind auch die
Strichminnchen, die wir neben die mathe-
matischen Formeln gezeichnet haben, das
sind die Demiitigungen, die wir durch un-
sere Lehrer erfahren haben, moglicherweise
aber auch die Streiche, die wir anderen ge-
spielt und in denen wir die gewohnte Ord-
nung einmal griindlich auf den Kopf ge-
stellt haben.?

Fiir eine Rekonstruktion der Schul-Wirk-
lichkeit, wie sie die Morphologie anstrebt,
kommt es darauf an, diese Bilder-Wirklich-
keit iiberhaupt einmal zur Kenntnis zu neh-
men. Dariiber hinaus ist die Morphologie
aber auch daran interessiert, das System
kennenzulernen, das in den Bildern von
Schule und Unterricht wirksam ist. Seeli-
sche Bilder sind fiir die Morphologie nichts
Einfaches, sondern komplette Handlungs-
und Tatigkeitssysteme, in denen allgemeine
Entwicklungsaufgaben der seelischen Wirk-
lichkeit auf je spezifische Weise weiterge-
staltet und geldst werden. Entsprechend
14Bt sich auch das Geschehen in der Schule
psychologisch nicht einfach von Impressio-
nen oder Anmutungen her deuten, sondern
erst iiber die Aufgaben und Probleme, die
mit der Gestaltung und Umgestaltung kom-
pletter Bildgefiige verbunden sind.

Als Anhaltspunkt fiir die Analyse solcher
Bildgefiige bietet sich im Bereich der Schu-
le aus verschiedenen Griinden die einzelne
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Unterrichtsstunde an. Die einzelne Stunde
ist gleichsam das Nadelohr, durch das die
Bilderwelt der Schule hindurch muB. Die
Unterrichtsstunde ist der Drehpunkt fiir die
wichtigsten Eingriffe und Behandlungen,
die von der Schule angestrebt werden, und
hier entscheidet sich, ob diese Eingriffe ge-
lingen oder miBlingen. Von der einzelnen
Unterrichtsstunde und ihren Bildern glau-
ben wir daher auch am ehesten etwas {iber
die Situation der Schule heute in Erfahrung
bringen zu kénnen.

Mit dieser Festlegung ist zugleich eine
methodische Konsequenz verbunden. Wenn
wir die einzelne Stunde auf die Wirkung
seelischer Bilder befragen, dann bedeutet
das mnicht, daB wir jetzt nach den Bildern in
den Képfen der Lehrer oder der Schiiler fra-
gen. Wir sind auch nicht davon ausgegan-
gen, daf sich die Bilder an einzelnen be-
stimmten Stellen des Unterrichts zeigen.
Statt dessen sehen wir den gesamten Ablauf
einer Unterrichtsstunde als ein Geschehen
an, in dem gleichsam aktualgenetisch ein
bestimmtes Bild der seelischen Wirklichkeit
fabriziert wird. Entsprechend bilden unsere
Beschreibungen den Versuch, die Aktualge-
nese dieser Bilder Schritt fiir Schritt nach-
zuvollziehen.?

Was damit gemeint ist, 146t sich fiirs er-
ste am Beispiel einer Chemiestunde zeigen,
die in der elften Klasse eines Gymnasiums
beobachtet wurde. Inhaltlich stehen hier
Versuche zur Berechnung von Oxidations-
vorgangen im Mittelpunkt, zu denen der
Lehrer jeweils bestimmte Aufgabenstellun-
gen diktiert, die von den Schiilern geldst
werden sollen. Die richtigen Reaktionsglei-
chungen werden nach jeder Aufgabe vom
Lehrer an die Tafel geschrieben.

Der Student, der die Stunde beobachtet,
stellt jedoch fest, daB nur wenige Schiiler
konzentriert dem Unterricht folgen. Statt
dessen laft sich zundchst ein eigentiimli-
ches sHin und Her« beobachten, bei dem die
Schiiler mal aus dem Fenster schauen, sich

mal iiber private Dinge unterhalten, dann
aber auch wieder auf die Worte des Lehrers
achten und sich Notizen machen. Insgesamt
ist in der Klasse eine Art »Betriebsgerdusche
zu héren, so etwas wie ein Summen oder
Rauschen, das den Eindruck erweckt, als
wiirden die Schiiler auf irgendein spannen-
des Ereignis warten.

Dieses Ereignis tritt ein, als der Lehrer die
Wiederholung eines Versuchs ankiindigt,
der in der vorangegangenen Stunde nicht
richtig funktioniert hatte. Der Lehrer verldBt
kurz den Chemiesaal, um die notwendigen
Chemikalien aus dem angrenzenden Gera-
teraum zu holen, und beginnt danach um-
stindlich mit der Vorbereitung des Ver-
suchs. Die Aufgaben und die Fragen, die er
den Schiilern stellt, erinnern jetzt von fern
an den ssuspense: in einem HircHCocK-Film:
Das Wort »konzentriert« konne man auch
rkonz.« abkiirzen, meint der Lehrer. Wie
man den Stoff Glukose auch noch bezeich-
nen konne? Richtig, das ist dasselbe wie
Traubenzucker. Warum man trotzdem nicht
davon probieren diirfe? Genau, in der Fla-
sche hitten sich noch Reste gesundheitsge-
fihrdender Substanzen befinden kénnen.

Endlich verteilt der Lehrer die Chemika-
lien in den Bankreihen, und die Schiiler be-
ginnen in kleinen Gruppen mit der Durch-
fithrung des Versuchs. Eigentlich soll es da-
bei um die sogennannte Silberspiegelreak-
tion von Alkoholent gehen, bei der durch-
sichtiges Glas auf dem Wege einer chemi-
schen Reaktion verspiegelt werden kann.
Der beobachtende Student hat allerdings
den Eindruck, daB den meisten Schiilern
vor allem das Drumherum« wichtig ist, das
Hantieren mit Geréiten und Chemikalien. Zu
seiner Uberraschung stellt er fest, daB sich
zumindest eine Gruppe gar nicht mit dem
eigentlichen Versuch beschiftigt, sondern
statt dessen mit der Herstellung von Bana-
nenwein, dessen Qualitit fachméinnisch
eingeschitzt wird: Zu triib, meinen die ei-
nen; Hauptsache Alkohol, die anderen.



Gegen Ende der Stunde gibt der Lehrer
die Anweisung zum Aufriumen, und die
Schiiler fangen an, die verspiegelten Rea-
genzgldser und den Bananenwein einzu-
packen, um die Ergebnisse der Chemiestun-
de mit nach Hause zu nehmen. Fiir die Re-
aktionsgleichungen, die der Lehrer jetzt
noch an die Tafel schreibt, interessiert sich
niemand mehr; seine Erklarungen gehen in
der allgemeinen Aufbruchstimmung unter
(S. NAUENHEM).

Bereits auf der Grundlage dieser knappen
Beschreibung 148t sich erkennen, daB das
Geschehen im Unterricht psychologisch
nicht einfach auf der Ebene einzelner Denk-
oder Willens-Akte rekonstruiert werden
kann. Statt dessen zeigen sich sowohl auf
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seiten des Lehrers als auch auf seiten der
Schiiler zahlreiche Bewegungen, die {iber
eine bloB formale Auseinandersetzung mit
dem inhaltlichen Stoff der Stunde hinaus-
gehen: das Betriebsgeriusche im ersten Teil
der Stunde, die Geheimniskrimerei des Leh-
rers, das Interesse am Ausprobieren mit
Chemikalien - das alles macht deutlich, daf
die Inhalte der Stunde mit seelischen Titig-
keiten und Erfahrungen ausgetauscht oder
gleichsam sbelebt« werden miissen, damit
sie tiberhaupt eine einheitliche Wirkung
entfalten kénnen.

Die Beschreibung zeigt dariiber hinaus,
daB solche Bewegungen keineswegs zufil-
lig erfolgen, sondern durch ein gemeinsa-
mes Bild-Thema oder Bild-Motiv zusam-
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mengehalten werden. In der Stunde wird
offenbar ein Produktionshild wirksam, das
die Moglichkeit von Umgestaltungen oder
Verwandlungen der Wirklichkeit in den
Blick riickt und daher sehr deutlich auch auf
die geschichtlichen Wurzeln der Chemie
verweist: Es ist die Herenkiiche der Alchi-
mie, von der sich sowohl der Lehrer als auch
die Schiiler fasziniert zeigen, und gegen die
das formale Schema mathematischer Reak-
tionsgleichungen keine Chance hat.

3. Bilder-Gier und Bild-Reduktionen

Das Bild von der Hexenkiiche stellt fiir den
Lehrer ebenso wie fiir die Schiiler ein An-
gebot dar, sich auf umfassende Verwand-
lungsméglichkeiten der seelischen Wirk-
lichkeit einzulassen, und das ist zugleich
der Grund dafiir, warum die Chemiestunde
das Verhalten und Erleben der Klasse fiir ei-
nige Zeit zusammenhalten kann. Als bloBer
Inhalt eines bestimmten Unterrichtsfaches
wiren die Versuche iiber Oxidation unwirk-
sam. Die Beschreibung zeigt, daBl diese In-
halte erst dadurch zum Tragen kommen,
daB sie zum Ausdruck der seelischen Bil-
derwirklichkeit im ganzen werden.

Aus Sicht der Morphologie ist die Bezie-
hung auf seelische Bilder die Voraussetzung
fiir simtliche Wirkungsméglichkeiten im
Bereich des Unterrichtens und Erziehens,
und daher findet sich in allen unseren Be-
schreibungen auch der mehr oder weniger
ausdriickliche Versuch, eine Belebung der
Unterrichtsinhalte im Sinne solcher Bilder
herzustellen. Der Unterricht an den Schulen
ist niemals nur ein lineares Nacheinander
einzelner Lernschritte, sondern eine Drama-
tisierung seelischer Bilder, die fiir eine
Stunde zum leitenden Prinzip sdmtlicher
Ziige des Verhaltens und Erlebens werden.

Im Zusammenhang mit den Untersu-
chungen, die von Morphologen zu Beginn
der 70er Jahre durchgefiihrt wurden, stellt

auch SALBER (1969) die Bedeutung von Bil-
dern fiir die Planung und Analyse des Un-
terrichtsgeschehens heraus. Ausdricklich
spricht er an dieser Stelle davon, daf es sich
bei den Vorgingen des Unterrichtens ei-
gentlich um Werbeveranstaltungen fiir be-
stimmte Bilder der seelischen Wirklichkeit
handelt: Tm Unterricht wird daftir gewor-
ben, die vielfiltigen Bedingungen der see-
lischen Wirklichkeit flir eine Stunde unter
das MaB einer bestimmten »Ansichts dieser
Wirklichkeit zu stellen, d.h. die Entwicklung
seelischer Formen fiir eine Stunde im Bild
von Romern und Germanen, von Bodensee
und Lowenzahn oder wie in unserem Bei-
spiel im Bild der Hexenkliiche aufgehen zu
lassen.

Vor fast dreiBig Jahren hatte W. SALBER
(1972) zugleich etwas dariiber gesagt, wel-
che Aufgaben dem Schulunterricht in die-
sem Zusammenhang zukommen. Im Unter-
richt, so SALBER, kommt es vor allem darauf
an, den Entwicklungsspielraum seelischer
Bilder zu gestalten und zu verfolgen: was
alles zu einem bestimmten Bild dazugehért,
wo sich Spannungen und Widerspriiche er-
geben, wo Bilder in eine Krise geraten, ver-
dndert oder umgestellt werden. Die Wer-
bung fiir ein bestimmtes Bild der Wirklich-
keit ist daher nur eine Seite des Unterrich-
tens und Erziehens; eine weitere besteht aus
Sicht der Morphologie darin, den Konse-
quenzen oder Folgen nachzugehen, die mit
einem solchen Bild wverbunden sind -
gleichsam durchzubuchstabieren, in wel-
cher Grammatike die Wirklichkeit geordnet
ist, wenn man sie unter einer bestimmten
Ansicht aufgreift. Mit dem Konzept des
rprototypischen Unterrichtse legt die Mor-
phologie zu Beginn der 70er Jahre ein Mo-
dell vor, in dem diese Uberlegungen in die
Ausgestaltung einer eigenstindigen Didak-
tik miinden.

Auch fiir die Einschétzung der Schule
heute scheint die Frage wichtig zu sein, in
welchem Umfang sie in der Lage ist, den



Entwicklungsspielraum seelischer Bilder
aufzugreifen. Der Erfolgs von Schule ist aus
psychologischer Sicht in erster Linie nicht
davon abhingig, welches didaktische Kon-
zept im Unterricht angewendet wird, ob die
Kinder an einer Gesamtschule oder an ei-
nem Gymnasium unterrichtet werden oder
ob die Lehrer ihren Unterricht »wertschit-
zend: oder »dirigistisch« handhaben. Ent-
scheidend ist vielmehr, ob und auf welche
Weise es der Schule heute gelingt, die Bil-
der, mit denen sie fiir bestimmte Fassungen
der seelischen Wirklichkeit wirbt, in einen
Ubergang mit dem ganzen seelischen Ent-
wicklungsraum zu bringen.

Bereits die Beschreibung der Chemie-
stunde 148t ahnen, dafl gerade dieser Punkt
fiir unsere Schulen zu einem grofen Pro-
blem wird. Zwar [aBt sich nicht leugnen,
daB hier mit relativ groBem Aufwand ver-
sucht wird, die Entwicklung eines bestimm-
ten Bildes in Gang zu bringen. Gleichzeitig
laft sich aber auch beobachten, daBi die
Konsequenzen dieses Bildes nicht durchge-
halten werden und Lehrer ebenso wie
Schiiler an einer bestimmten Stelle aus der
Bildentwicklung aussteigen: So als wiren
die Beteiligten von einem Zuviel an Ver-
wandlung iiberfordert und miiiten zu Maj-
nahmen greifen, mit denen dieses Zuviel
gestoppt oder eingeschrinkt werden kann.

Dieser Sachverhalt ldBt sich an einem
weiteren Beispiel noch deutlicher heraushe-
ben. Es handelt sich dieses Mal um eine
Biologiestunde in der neunten Klasse eines
Gymnasiums, und hier ist der Mechanismus
der bakteriellen Infektion Thema der Stun-
de. Wie sich zeigen wird, ist der Verlauf der
Stunde wesentlich stringenter und packen-
der als derjenige der zuerst beschriebenen
Stunde. Andererseits wird das jedoch mit ei-
ner weitreichenden Einschrinkung von
Entwicklungsméglichkeiten erkauft. Durch
die gesamte Stunde zieht sich eine Bewe-
gung, in der aufkommende Entwicklungen
immer wieder unterbrochen oder abgewiirgt

werden., Wie ein immer wiederkehrendes
Motiv legen sich dabei tiber das Ganze die
Worte des Lehrers: Aus! SchluB! Ende!

Das beginnt bereits beim Eintritt in den
Klassenraum - es ist der Musiksaal der
Schule, in den die Klasse wegen einer Klau-
sur im angestammten Biologiesaal auswei-
chen muB. Die Schiiler zeigen sich zunichst
fasziniert von den Musikinstrumenten, die
tiberall herumstehen, und einige beginnen
ausdauernd und laut zu trommeln. Es
kommt ein allgemeines Geschiebe und Ge-
renne in Gang, und der Lehrer hat Miihe,
hier Ordnung hineinzubringen. Scharfe
Kommandos erklingen: Klaus, hor auf! Ma-
ria, setz dich hin! Schluf jetzt! Aus! Ende!

Als sich die Unruhe gelegt hat und alle
auf den Plitzen sitzen, kommt der Lehrer
unvermittelt zum Thema der vergangenen
Stunde. Wie in einer Priifung stellt er der
Klasse knappe Fragen zum Thema infektit-
se Erkrankungen: Warum wirken sich bak-
terielle Infektionen negativ auf den Orga-
nismus aus? Was ist die Symptomatik einer
Infektion? Was ihr Mechanismus?

Die Schiiler antworten zuerst recht weit-
schweifig. Sie erzdhlen von Fieber, von Le-
bensgefahr, einige beginnen zu tuscheln -
anscheinend iiber Erfahrungen mit eigenen
Krankheiten. Allerdings will der Lehrer da-
von nichts wissen. Bakterien nehmen dem
Korper wichtige Stoffe weg, stellt er fest,
und diesen Satz schreibt er auch an die Ta-
fel: Bakterien nehmen dem Kérper wichtige
Stoffe weg. Die Schiiler sollen den Satz in
ihre Hefte {ibertragen.

Weiter! ruft der Lehrer danach und fragt
erneut nach dem Mechanismus der Infekti-
on. Was ist mit den Muskeln? Nervenbahn?
Vergiftung? Seine Fragen kommen in kur-
zen, knappen Sitzen, wie Kommandos auf
dem Kasernenhof. Mittendrin bringt er ei-
nen eigentiimlichen Vergleich, der die Wir-
kung einer Vergiftung illustrieren soll.
Kennt ihr Tollkirschen?, fragt der Lehrer.
Und dann: Essen und Ende!
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Die Schiiler schwanken zwischen Anteil-
nahme und dem Aufbau von Nebenwerken.
Einige scheinen erschrocken iiber das Bei-
spiel mit der Tollkirsche. Sie wollen mehr
dariiber wissen, und Begriffe wie Tod, Aus,
Ende machen jetzt auch unter den Schiilern
die Runde. Andere malen Kringel in ihre
Hefte oder beginnen leise Gespriche mit
den Nachbam. Insgesamt macht sich eine
eigentiimlich gelihmte Stimmung breit -
so als sei auch die Klasse von irgend etwas
rinfiziert,, das ihnen »wichtige Stoffe« zum
seelischen Uberleben nimmt.

Die Stunde geht weiter, indem der Lehrer
Fragen stellt und Sétze an die Tafel schreibt,
die die Kinder in ihre Hefte iibertragen sol-
len. Dann befiehlt er laut: Strich drunter! Er
fragt nach dem Arbeitsblatt, das er in der
letzten Stunde verteilt hatte, und fordert die
Schiiler auf, den abgebildeten Virus mit
dem Bakterium zu vergleichen: So. Ver-
gleich, bitte schén. Was ist ein Virus?

Die Schiiler zdhlen die Organellen der
Zelle auf: Zellkern, Ribosomen, Plasma.
Aber auch hier wehrt der Lehrer wieder ab;
Nicht im Virus, sagt er. EiweiBhiille, Erbgut,
Ende. Mehr nicht. Wichtig erscheint ihm
tiberdies der Hinweis, daB der Virus auf dem
Arbeitsblatt verhiltnismiBig zu grof ge-
zeichnet ist. Im Verhiltnis zum Bakterium
sei der Virus gerade mal so grofh wie das
Loch, das eine Stecknadel auf dem Blatt
hinterlassen wiirde.

In der Klasse ist es jetzt ganz still gewor-
den. Niemand redet, keiner bewegt sich, nur
wenige Schiiler antworten auf die Fragen
des Lehrers — und zwar ebenso bruchstiick-
haft wie dieser, nur in Stichworten oder
Satzfetzen. Die Sétze, die der Lehrer an die
Tafel schreibt, werden erst abgeschrieben,
nachdem der Lehrer ausdriicklich dazu auf-
fordert - so als miiBte er die Kinder erst aus
einer Art Erstarrung losen.

Geradezu unheimlich wird die Atmos-
phére, als plétzlich die Tir aufgeht und ein
Mann ins Zimmer tritt, der weder vom Leh-

rer noch von den Schiilern beachtet wird. Er
durchquert den Raum und verlit ihn durch
eine andere Tir. Da er die erste Tiir hat of-
fen stehen lassen, sind die Gerdusche vom
Flur zu horen. Niemand kiitmmert sich dar-
um, und nach einigen Minuten kommt der
Mann durch die zweite Tiir zuriick, durch-
quert den Raum erneut, um durch die Ein-
gangstiir wieder zu verschwinden. Der Leh-
rer fahrt im Unterricht fort, als wire nichts
geschehen (D. VoGEL).

Noch deutlicher als in der zuerst be-
schriebenen Stunde macht die Beschrei-
bung sichtbar, wie die Stunde von Anfang
an von einer einheitlichen Bewegung durch-
zogen wird, die alle einzelnen Titigkeiten
organisiert. Es ist eine Bewegung, die durch
ein Wegnehmen oder Abnehmen von Ent-
wicklungen gekennzeichnet ist, die im All-
tag unseren gewohnten Umgang mit der
Wirklichkeit ausmachen: In inhaltlicher Hin-
sicht geht es um Bakterien und Viren, die
dem Korper »wichtige Stoffe wegnehmene,
aber gleichzeitig zeigt sich dieses Wegneh-
men auch in der Sprache des Lehrers, in den
Vergleichen, die er zur lllustration des Un-
terrichtsstoffes wahlt, sowie im Verhalten
und Erleben der Schiiler: Aus, Schluf, En-
de, Strich drunter!

Ebenso wie in der ersten Stunde liBt sich
diese seelische Bewegung nicht von der in-
haltlichen Seite der Stunde trennen, denn
der Virus hat ja tatsiichlich etwas mit einer
Reduktion von Lebensméglichkeiten zu tun.
Allerdings ist das nur eine Seite des Virus
oder der Infektion. Verschwiegen werden
demgegeniiber die Anpassungsleistungen
des Virus, das Angewiesen-Sein auf einen
Wirtskrper, schlieBlich aber auch die Fra-
ge, warum gerade ein hochentwickelter Or-
ganismus durch ein einfaches Prinzip, wie
es der Virus reprisentiert, in seiner Existenz
bedroht werden kann.

Indem der Lehrer die Entwicklung der
Stunde vor allem auf den Aspekt des Weg-
nehmens zuspitzt, erreicht er zwar, daf} die



Kinder seinen Ausfithrungen folgen und die
Stunde eine deutliche Linie oder Ordnung
bekommt. Diese Konsequenz wird jedoch
mit einem hohen Maf an Unbeweglichkeit
erkauft, die sich sowohl in einer eigentiim-
lichen Lahmung des Erlebens als auch in der
Unféhigkeit zeigt, Zufille oder unerwartete
Geschehnisse aufzugreifen: Als der Mann,
es ist offenbar ein Handwerker, durch den
Raum geht, ist die Klasse unfihig, daraufzu
reagieren.

Allerdings darf hier nicht iibersehen wer-
den, daB die Einschrinkungen, die mit die-
sem Bild verbunden sind, zu sehr heftigen
Gegenbewegungen der Kinder fithren, die
sich jetzt jedoch in ihrem psychologischen
Sinn verstehen lassen: An einer bestimmten
Stelle des Unterrichts fragt der Lehrer nach
Begriffen, die mit der Silbe »-ase« enden. Er
erwartet dabei den Namen von Enzymen,
aber die Kinder ziihlen statt dessen einzel-
ne Organe auf - Nase, Blase -, und ihre Ein-
wiirfe steigern sich zu einem regelrechten
Tumult. Ahnlich wie das heftige Trommeln
zu Beginn der Stunde erscheint das ange-
sichts der Einschrinkungen, die zuvor die
Stunde beherrscht hatten, wie ein verzwei-
felter Lebendigkeitsbeweis: Die Kinder wol-
len der Unterrichtsstunde gleichsam seeli-
sche »0rgane zurtickgeben und die Beweg-
lichkeit zuriickgewinnen, die vorher mit Ge-
walt abgeschnitten worden war.

4, Bild-Zitate und Bild-Inversionen

Die bisher besprochenen Beispiele lassen er-
kennen, daB seelische Bilder im Unterricht
nicht nur prisent sind, sondern hier auch
auf besondere Weise zugespitzt werden. Auf
der Grundlage unserer Beschreibungen
kann man eigentlich nicht sagen, daB die
Schule heute die Wirkung von Bildern ver-
nachlissigen oder unterschéatzen wiirde. Sie
ist im Gegenteil offenbar daran interessiert,
diese Wirkung besonders hervorzuheben

oder zu steigern: Mit sehr viel Aufwand,
unter dem Einsatz technischer Apparate,
mit Hilfe von Folien, Arbeitshlittern und
Medien, aber auch auf dem Weg ausgefeil-
ter Verfithrungs- und Disziplinierungsmaf-
nahmen versuchen die Lehrer die Entwick-
lung seelischer Bilder gleichsam »anzusta-
cheln: oder ranzuheizen:.

Gleichzeitig machen unsere Beschreibun-
gen jedoch darauf aufmerksam, dab die Fol-
gen oder Konsequenzen dieser Bilder nur
selten ausgehalten werden. Was in den Bil-
dern des Unterrichtens an seelischen Ent-
wicklungsmiglichkeiten anlduft, das wird
entweder, wie im Beispiel der Biologiestun-
de, zugunsten einer bestimmten Richtung
eingeschrinkt, die mit aller Gewalt durch-
gehalten wird, oder aber, wie im Beispiel der
Chemiestunde, auf Kosten einer einheitli-
chen Ausrichtung gleichsam inflationir be-
trieben. In beiden Fillen fehlt ein MaB, das
in der Lage wire, den gesamten Wirkungs-
kreis der Bilder, d.h. das komplette System
ihrer Gestaltung und Umgestaltung, zu ver-
mitteln.

Fiir eine vertiefte Analyse der Schule
wiirde es sich anbieten, den verschiedenen
Variationen nachzugehen, die sich zwi-
schen den extremen Ausprigungen von
Bild-Inflation einerseits und Bild-Redukti-
on andererseits abspielen. Uber die Be-
schreibung einzelner Stunden hinaus kénn-
te die psychologische Rekonstruktion auf
diese Weise genau benennen, welche Ent-
wicklungsaufgaben die Schule heute zu
vermeiden sucht, wo Verdeckungen oder
Verlagerungen auftreten und wie der Auf-
wand aussieht, in dem das Zuviel seelischer
Entwicklungen abgearbeitet wird. Eine sol-
che Analyse steht wie gesagt erst am An-
fang; bereits an dieser Stelle 148t sich je-
doch erkennen, daB die Probleme der Schu-
le nicht isoliert von den Problemen der Kul-
tur im ganzen zu sehen sind: Das Schwan-
ken zwischen Bild-Inflation und Bild-Re-
duktion erinnert an Befunde, die von
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morphologischer Seite auch fiir den Zu-
stand der Gesamt-Kultur im ganzen her-
ausgestellt werden.

Tatsichlich hebt SaLBEr (1993) als wich-
tigstes Kennzeichen der Kultur am Ende des
20. Jahrhunderts hervor, daf die Ausrich-
tung auf ein entschiedenes Bild seelischer
Kultivierung abhanden gekommen ist. Un-
sere Kultur stellt es ihren Mitgliedern frei, in
alle maglichen Entwicklungen einzustei-
gen, ohne dafiir eindeutige Konsequenzen
zu verlangen. Ménner und Frauen kiénnen
heute Eltern sein und Kinder groBzichen,
gleichzeitig als Geschiftsleute erfolgreich
sein, mehrere Liebhaber haben und sich in
ihrer Freizeit fiir dieselben Hobbys begei-
stern wie ihre Kinder. In unserer Kultur ist
jedem erlaubt zu reisen, wohin er machte,
sein Leben nach dem Muster der Griinen,
Roten oder Schwarzen zu entwerfen, und
wenn wir wollen, kénnen wir uns morgen
auch ein anderes Geschlecht zulegen.

Die Vielfalt unterschiedlicher Bilder, die
wir in unserer Kultur ausleben kénnen,
bringt einerseits eine Befreiung von starren
Ordnungen mit sich, eine weitgehende To-
leranz gegentber anderen Meinungen, und
sie verspricht eine Gleichberechtigung aller
miglichen Lebensweisen. Die Kehrseite die-
ser Freiheit besteht nach Saiser jedoch dar-
in, daB in unserer Kultur immer mehr die
Vorstellung davon wverlorengeht, was als
Einheit, Gemeinschaft oder Bindung anzu-
sehen ist. Die Gleichwertigkeit unterschied-
licher Lebensformen schldgt in unserer Zeit
um in Gleichgultigkeit und Beliebigkeit; die
Kultur im ganzen wird zu einer Art Super-
markt, der ein Uberangebot von Bildern zu
bieten hat, aber keinen Rahmen, der diese
Bilder auch in Entwicklung bringen kann.

SALBER beschreibt den Zustand unserer
Kultur heute unter den Stichworten »Aus-
kuppel-Kultur« und 'Panische Reisen«. Aus-
kuppeln meint: Wir kénnen uns in die Viel-
falt der Bilder ein- und auskuppeln, ohne
daB das mit entschiedenen Konsequenzen

verbunden wire. Panische Reisen: Damit ist
angedeutet, dafl die Sehnsucht nach festen
Bildern auch im Zustand des Auskuppelns
insgeheim weiter wirkt — was zur Folge hat,
daB wir zu immer extremeren Proben auf
Einheit und Bindung greifen. Extremsport-
arten, Drogen, das Zappen durch die neuen
Medien: In unserem Alltag werden heute
verstérkt eigentlimliche Formen von Beses-
senheit wiederbelebt, in denen wir die In-
flation der Bilder wieder auf einen festen
Punkt zu bewegen wollen - um den Preis
verfligharer Entwicklungen allerdings.

Unsere Untersuchungen des Unterrichts-
geschehens lassen ahnen, daB sich der von
Salber beschriebene Zustand der Kultur
auch in unseren Schulen wiederfindet.
Auch hier 148t sich so etwas wie eine Gier
nach packenden und bewegenden Bildern
beobachten, ein Ankurbeln und Steigern
vielfiltiger Verwandlungsbilder, deren Ent-
wicklung jedoch so weit offengehalten wird,
daB man aus Folgen und Konsequenzen im-
mer wieder nach Belieben aussteigen kann.

Ahnlich wie in der Gesamtkultur findet
sich daneben zugleich der Versuch, diese
Beliebigkeit durch eine Extremisierung ein-
deutiger Entwicklungsrichtungen zu ban-
nen: Neben einem fast beliebigem Ein- und
Auskuppeln in unterschiedliche Bildent-
wicklungen laBt sich an unseren Schulen
heute eine Riickkehr zu Bildangeboten be-
obachten, in denen die Tyrannei und die
Diktatur der alten Paukschule wieder aufle-
ben.

Im Zusammenhang unserer Beschreibun-
gen ldBt sich dieser Sachverhalt jedoch
noch etwas genauer kennzeichnen. Ange-
sichts der Wahllosigkeit im Alltag unserer
Kultur erweisen sich die Bilder, fiir die
Schule und Unterricht heute werben, immer
auch als Versuche, bestimmte Aspekte ge-
schichtlich gewordener Bilder ins Spiel zu
bringen. Zwar ist das einheitliche Bild der
Schule, das den Unterricht beispielsweise
von den Markierungen einer »preuBischen



Disziplinc aus, durch die Reformideen zu
Beginn des Jahrhunderts oder durch For-
men von Gleichmacherei und Sozialismus
zu bestimmen suchte, liingst verschwundern.
Gleichzeitig finden sich an den Schulen je-
doch Reste oder Ausléufer solcher Bilder, in
denen bestimmte Bildmotive gleichsam wie
in einer Karikatur gesteigert werden: Der
Auskuppel-Zustand unserer Kultur begiin-
stigt die Wiederkehr historischer Kultivie-
rungsmuster, die vor allem in ihren idealen
Aspekten belebt werden und dadurch not-
wendig zu einer unfreiwilligen Parodie auf
die Sehnsucht nach Einheit und Sinn wer-
den.*

Worum es hier geht, liBt sich an einem
letzten Beispiel verdeutlichen. Die Beschrei-
bung bezieht sich auf eine Geschichtsstun-
de, dieses Mal in der 12. Klasse eines Gym-
nasiums, also mit ilteren Schiilern. Der
Lehrer ist offenbar ein alter »68er, und im
antiautoritdren Stil der Apo-Zeit fithrt er
auch den Unterricht: Alle duzen sich; die
Atmosphire ist locker und entspannt; nie-
mand wundert sich, wenn jemand verspatet
zum Unterricht eintrifft.

Auch die Einrichtung des Klassenzim-
mers dhnelt mehr einer Wohngemeinschaft
als einem Schulraum im herkommlichen
Sinn. An den Winden hingen Plakate mit
politischen Parolen und den Képfen be-
kannter Popstars; die Schiiler haben Brote
und SiiBigkeiten ausgepackt, in der Ecke
steht eine Kaffeemaschine, aus der sich je-
der auch wiihrend der Schulstunde nach Be-
lieben bedient.

In der Stunde soll es um das Thema »Im-
perialismus: gehen, aber bevor es dazu
kommt, werden zunichst noch einige, wie
der Lehrer sagt, »organisatorische Dingea
besprochen. Als erstes nennt er hier die
»Rechtschreibklamottes, und damit meint er
eine Arbeitsgemeinschaft, in der er die Pro-
bleme der Rechtschreibreform besprechen
will. Der Lehrer fragt, wer daran teilnehmen
will, und als sich sieben Schiiler melden,

wirkt er etwas enttduscht. Halb im Scherz,
halb drohend sagt er, er werde sich natiir-
lich die Namen derjenigen merken, die sich
nicht gemeldet haben. Protestierend meint
die Klasse, das sei »Psychoterrore, und auch
das scheint halb scherzhaft, halb ernst ge-
meint.

Als nichstes bespricht der Lehrer mit den
Schiilern einen geplanten Ausflug zur Uni-
versitiitsbibliothek. Es setzt eine lange und
komplizierte Diskussion dariiber ein, wer
mit dem Auto fihrt und wer wen mitneh-
men kann. Der Lehrer erklart umstédndlich
den Weg von der Schule zur Universitat,
aber am Ende beschlieBen die Schiiler, dafi
sie lieber in Kolonne hinter dem Auto des
Lehrers herfahren wollen. Um die Frage,
welcher Parkplatz als Treffpunkt ausge-
macht werden soll, entsteht erneut ein um-
stindliches Hin und Her, obwohl alle
Schiiler eigentlich wissen miiiten, welcher
Parkplatz gemeint ist.

Die Stunde macht bereits jetzt eher den
Eindruck einer Vereinssitzung oder einer
Tagung des WG-Rates als den einer re-
guldren Unterrichtsstunde, Offenbar soll
hier die Perspektive von Entwicklungen
entworfen werden, die in der Lage sind,
iiber den Unterricht hinaus auch Zusam-
menhiinge des Alltags aufzugreifen: die
Perspektive einer Lebens-, Denk- und Ar-
beitsgemeinschaft, wie sie vielleicht dem
Modell einer 68er-Kommune:« entsprechen
wiirde.

Tatsichlich erscheint dieser Eindruck
nicht iibertrieben, denn nach der Bespre-
chung des Ausflugs an die Universitat geht
es weiter mit »Organisatorischems: Zuerst
wird Geld fiir die Beschaffung von FuBiball-
trikots eingesammelt, dann werden die Mo-
dalititen des néchsten FuBballturniers be-
sprochen. Eine Schilerin kiindigt an, daB
sie »etwas Allgemeines« zu sagen habe und
fragt nach, ob Interesse bestehe, mit dem
Kurs einmal iiber ein Wochenende wegzu-
fahren. SchlieBlich meldet sich ein anderer
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Schiiler und erinnert daran, daB der Kurs
turnusméBig an der Reihe ist, Kuchen fiir
das »Schiilerbiidchen« zu backen.

Nachdem alle Punkte besprochen sind,
ist die Stunde schon fast zu Ende. Fiir die
inhaltliche Seite, die Besprechung des Im-
perialismus, bleiben noch zehn Minuten,
Obwoh! hierfiir das Referat einer Schiilerin
angekiindigt ist, geraten diese Minuten zur
Ein-Mann-Show des Geschichtslehrers, der
iiber »Sozialdarwinismuss und »Sozialim-
perialismus« doziert und dabei heute etwas
verstaubt wirkende Parolen aus der Apo-
Zeit wiederzubeleben sucht (S. Bock).

Die Beschreibung der Stunde macht dar-
auf aufmerksam, wie groB heute die Sehn-
sucht nach einem umfassenden Bild ist, das
in der Lage ist, die verschiedenen Anteile
der seelischen Wirklichkeit nach einem ein-
heitlichen Muster zu organisieren. In der
Unterrichtsstunde wird so etwas wie ein
GroB-Bild fiir Einheit und Zusammenhang
entworfen ~ ein Bild, das iiber das engere
Geschehen im Klassenraum hinaus den All-
tag des Lehrers und der Schiiler gleichsam
total bestimmen soll: Auf der Grundlage
von Demokratie und Gleichberechtigung
sollen Lehrer und Schiiler gemeinsam ar-
beiten, essen, trinken, denken und FuBball
spielen.

Andererseits wird am Beispiel der Stunde
aber auch deutlich, daB dieses GroB-Bild
nicht in der Lage ist, einen wirklichen Um-
satz von Entwicklungen herzustellen. Das
Bild der Geschichtsstunde erscheint viel-
mehr selbst wie das Zitat eines geschichtli-
chen Bildes. In einer klischeehaften Zuspit-
zung wird hier das Muster einer 68er-Kom-
mune wiederbelebt, das zwar einen An-
haltspunkt fiir Verinderung und Neu-Wer-
den verspricht, dabei aber nicht richtig von
der Stelle kommt. Das Bild der 68er-Kom-
mune liuft leer in endlosem Gerede, in
biirokratischem Getue, in Absichtserklarun-
gen und iiberzogenen Demonstrationen von
Gemeinsamkeit.

Bedeutsam erscheint dabei nicht nur, daB
die inhaltliche Seite der Geschichtsstunde -
es soll ja um Imperialismus gehen - weit-
gehend auf der Strecke bleibt. Aus psycho-
logischer Sicht ist dariiber hinaus auch ei-
ne Art Doppelspiel zu bemerken, bei dem
der Lehrer und die Schiiler zwar einerseits
5o tun, als lieBe sich das Bild einer idealen
Gemeinschaft ohne Stérungen aufrechter-
halten, bei dem sie dieses Bild jedoch ande-
rerseits insgeheim so lange hintertreiben,
bis es sich gleichsam selbst entlarvt. Wah-
rend offiziell fiir Fortschritt, Demokratie
und Selbstindigkeit geworben wird, stellen
sich unter der Hand Forderungen nach Ge-
fithrt-Werden, nach klaren Vorgaben und
Entschiedenheit ein.

Als besonders charakteristisch erscheint
in diesem Zusammenhang die Besprechung
des Ausflugs zur Universititsbibliothek. Der
Lehrer will den Schiilern den »Weg zur Uni-
versititcerkldren, und das kann man durch-
aus auch in einer allgemeinen Bedeutung
verstehen. Anscheinend glaubt er jedoch,
daB dazu ein einfacher Ausflug ausreicht -
ohne inhaltliche Vorbereitungen oder Ein-
ordnungen. Enttduscht muB er schlieBlich
feststellen, daB die Jugendlichen sich mehr
oder weniger ausdriicklich gegen diesen
Vorschlag striuben. Der BeschluB, in Ko-
lonne zu fahren, entspricht dabei wohl
mehr als blofer Bequemlichkeit der Schiiler.
Sie fordern hier eigentlich eine Bildent-
wicklung ein, die den Weg zur Universitat
wirklich begehbar oder befahrbar macht:
Eigentlich fordern die Kinder hier ihren
Lehrer zuriick, der {iber den Idealen der 68er
villig aus dem Blick geraten ist.

Aus der Perspektive der Lehrer werden
solche Verkehrungen iiblicherweise als »Un-
terrichtsstorungen« bezeichnet, aber dabei
bleibt der Sinn im Rahmen der Unterricht-
sentwicklung in der Regel verborgen. Aus
psychologischer Sicht sind diese Stérungen
demgegeniiber vor allem ein Hinweis auf
wichtige Mechanismen des Unterrichtens



und Erziehens, wie sie an unseren Schulen
heute angetroffen werden kénnen. Sie ma-
chen nicht nur darauf aufmerksam, daB die
Bilder, in denen die Lehrer den Unterricht zu
gestalten suchen, immer wieder in ihr Ge-
genteil iibergehen, sondern auch darauf,
daB dieses Umschlagen oder Kippen, d.h.
die Inversion der Bilder, heute an die Stelle
kompletter Entwicklungskreise getreten ist.
Das Hin und Her zwischen dem idealen
Schema geschichtlicher Bild-Zitate und der
parodistischen Verkehrung in das Gegenteil
idealer Bildentwicklungen ersetzt an unse-
ren Schulen heute die Anforderungen einer
kompletten seelischen Bildentwicklung.®

5. Bild-Behandlungen

A. ADiEr (1929) hat einmal formuliert, die
Schule sei so etwas wie eine Priifung fiir die
Entwicklung des »Gemeinschaftsgefiihls«,
und beim Eintritt in die Schule wiirde sich
zeigen, ob ein junger Mensch auf das Leben
in der Kultur ausreichend vorbereitet oder
in der Abgeschiedenheit einer privaten
Neurose gelandet sei. Vor 70 Jahren konnte
ADLER das sagen, weil er in einer Zeit lebte,
in der ein einheitlicher UmriB der Kultur
noch erkennbar war und damit auch ein
MaB dafiir zur Verfiigung stand, was vom
einzelnen in dieser Kultur geleistet werden

Rolf Jahn, Zeichnung auf fotokopierter Collage o.T. 1999
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sollte. Entsprechend konnte die Schule auch
als eine Einrichtung definiert werden, die
selbst kultivierende Funktionen fiir die see-
lische Entwicklung {ibernehmen sollte, in-
dem sie die Bilder individueller Lebens-
schicksale mit den Anspriichen und Aufga-
ben eines umfassenden Kultivierungsbildes
ausgleichen sollte.

Fiir die Schule heute haben sich diese
Verhiltnisse dramatisch wverdndert. Die
Schule besitzt kein einheitliches Bild mehr,
auf das sie sich bei ihren Behandlungsver-
suchen der Wirklichkeit beziehen konnte,
sondern sie folgt offenbar der Beliebigkeit
des Zeitbildes, in der alles moglich ist, da-
mit aber auch die Auffassungen dariiber,
was Schule sein soll, fast unbegrenzt aus-
tauschbar werden. Die Folge ist, daB die
Schule heute immer weniger in der Lage ist,
ihre eigenen Téatigkeiten als etwas zu ent-
wickeln, was den Anschluff an den Alltag
der Kinder herstellt, d.h. als etwas, das die
Bilder, die die Kinder in ihrer eigenen Wirk-
lichkeit hewegen, ihre Wiinsche, ihre Hoff-
nungen und Befiirchtungen, aufgreift und
weiterentwickelt.

Das ist zum einen der Hintergrund dafiir,
warum es an den Schulen heute offenbar
bereits schwierig ist, die Kinder mit ele-
mentaren Kulturtechniken vertraut zu ma-
chen. Wie unsere Beschreibungen zeigen,
ist das Zerstiickeln und Zerteilen komplet-
ter Bildentwicklungen auch mit einem Zer-
stiickeln und Zerteilen inhaltlicher Zusam-
menhinge verbunden. Die inhaltliche oder
didaktische Aufarbeitung des Unterrichts-
stoffes erscheint in vielen Fillen wie eine
unfreiwillige Parodie der wissenschaftli-
chen Gegenstiinde, wie sie sich im Laufe der
Kulturentwicklung herausgebildet haben.
Unsere Beschreibungen bestitigen von die-
ser Seite daher durchaus die Befunde quan-
titativer Untersuchungen, in denen deut-
schen Schulen heute regelmaBig ein ausge-
sprochen schlechtes Zeugnis ausgestellt
wird, wenn es um die Vermittlung einfacher

Féihigkeiten wie Rechnen, Lesen oder
Schreiben geht.

Vielleicht bedeutsamer ist jedoch noch
ein anderer Gesichtspunkt. Wenn unsere
Kinder in den Schulen heute nicht mehr ler-
nen, wie man die Konsequenzen eines be-
stimmten Bildes auszufechten hat, wie man
dabei Widerstinde und Gegensitze aushal-
ten kann und unter welchen Voraussetzun-
gen man letztlich in der Lage ist, fiir eine
Stunde eine entwicklungsfihige seelische
Gestalt herzustellen, dann scheint nach un-
serer Ansicht die Zukunft der Schule selbst
auf dem Spiel zu stehen, denn damit ver-
pafit die Schule ihre Aufgabe, den Kindern
etwas Uber den Sinn und den Zusammen-
hang der Wirklichkeit beizubringen. Ent-
sprechend zeigt sich dann auch, daB die
Kinder die Erfahrung dieses Zusammen-
hangs heute statt in der Schule eher in der
Begegnung mit Popgruppen, auf Technover-
anstaltungen oder im Fernsehen suchen -
und nach unserer Auffassung auch finden.*

Irgendwie scheint unsere Kultur die Klem-
me zu spiiren, in der sich unsere Schule
befindet. Die Klagen tber die Bilder-Flut,
die nach Ansicht besorgter Eltern und
Pidagogen tiber die Kinder hereinbricht, die
Beobachtung einer zunehmenden Unruhe
oder Hyperaktivititc unter den Kindern, das
befiirchtete Anwachsen von Gewalt und
Drogenmifbrauch, das alles macht darauf
aufmerksam, daB die zentralen Schwierig-
keiten von Schule und Kultur heute sehr
wohl bemerkt werden. Ubersehen wird je-
doch, daB diese Schwierigkeiten nicht ein-
fach den Medien, den Scheidungsfamilien
oder der Kultur im allgemeinen zugespro-
chen werden konnen, sondern daB die
Schule selbst daran beteiligt ist, diese Pro-
bleme herzustellen oder sogar zu verschir-
fen. Die Schule selbst unterstiitzt die Bil-
derflut, die in der Regel den Medien zuge-
schrieben wird, denn sie setzt dem beliebi-
gen Ein- und Auskuppeln in Bildentwick-
lungen kein entschiedenes Bild entgegen,



das zumindest fiir die Dauer einer Unter-
richtsstunde mit Konsequenz beibehalten
und verfolgt wirde. Wie beim Zappen
durch die verschiedenen Fernsehkanile
werden unsere Kinder heute vielmehr im
Laufe eines Schultages durch die verschie-
denen »Programmes der Kulturgeschichte
geschleust, ohne daf der Sinn und die Be-
deutung dieses Tuns auch ausdriicklich er-
hellt wiirde.

Es iiberrascht nicht, daB die meisten Re-
formen, die von Pédagogen oder Politikern
fiir unsere Schulen angezielt werden, aus
psychologischer Sicht nicht gerade geeignet
erscheinen, fiir eine nachhaltige Anderung
zu sorgen. Was hier Reform genannt wird,
orientiert sich vielmehr haufig nur an einem
schematischen Bild der Schul-Wirklichkeit,
das die wirklichen Entwickiungen und Pro-
bleme oft {iberhaupt noch nicht zur Kennt-
nis genommen hat. Wenn Lehrer heute zu
Managern oder zu Verwaltungsfachleuten
ausgebildet werden sollen, wenn man das
System der Facher nach biirokratischen Ge-
sichtspunkten in einzelne »Lern-Module:
aufteilt und beliebig miteinander zu kombi-
nieren beginnt oder wenn man wie jiingst
eine Initiative startet, in der alle deutschen
Schulen ans Internet angeschlossen werden
sollen, dann steht dahinter die Vorstellung
einer Riesenverwaltung, die sich perfekt
planen und kontrollieren 4Bt - und von Bill
GaTes, einem reichen Onkel aus Amerika,
gesponsert wird. Ubersehen wird dabei je-
doch, daB ein solcher Formalismus sowohl
die geschichtlich gewordenen Zusammen-
hinge der Schule immer weiter auflost als
auch an der eigentlichen Aufgabe der Schu-
le vorbeigeht — der Aufgabe ndmlich, fiir die
Dauer einer Unterrichtsstunde Sinn und Zu-
sammenhang zu stiften.”

Damit ist andererseits aber auch das
Stichwort gefallen fiir eine »Behandlung:
der Schulwirklichkeit, wie sie aus der Per-
spektive eines psychologischen Ansatzes zu
erfolgen hitte. Nicht immer neue Aufgaben

und Modelle, nicht noch mehr Integration,
Vernetzung und Multimedia scheinen aus
dieser Perspektive fiir die Zukunft der Schu-
le wichtig zu sein, sondern in erster Linie ei-
ne Ordnung, in der die Suche nach Bildern
wieder einen entschiedenen Sinn bekommt.
Unsere Schulen brauchen ein Bild, das sich
gegen den Supermarktcharakter der Kultur,
gegen das Auskuppeln und die Inflation der
Bilder wendet und statt dessen die Folgen
und Konsequenzen unseres seelischen All-
tags deutlich spiirbar werden [48t.

In den Seminaren an der Universitit
Bonn haben die Studierenden drei Ziele for-
muliert, unter denen die Suche nach einem
solchen Bild zu erfolgen hitte: erstens das
'Erlernen eines Handwerks:, zweitens die
yLiebe zum Berufi, drittens ein »menschli-
ches Gesicht der Schule«. Diese drei Punkte
wurden fiir uns zu Leitlinien fiir ein Projekt,
das beim Kultusministerium in Disseldorf
beantragt wurde und das die Ausbildung
der Lehrer einmal von einer anderen Seite
als bisher angehen soll.

Zuniichst das Erlernen eines Handwerks«:
Hier geht es in erster Linie darum, die Leh-
rer darauf vorzubereiten, worin ihr eigent-
licher »Job« besteht - den Kindern Lesen und
Schreiben beizubringen. Aus psychologi-
scher Sicht kommt es dabei nicht so sehr
darauf an, in mdglichst kurzer Zeit mog-
lichst viel Giber die »Inthalte eines Faches zu
erfahren, sondern darauf, die Zusammen-
hiinge kennenzulernen, die das Funktionie-
ren einer Unterrichtsstunde ausmachen.
Lehrer miissen wissen, daB beim Unterrich-
ten komplexe Handlungsformen in Gang
kommen, die nach eigenen Gesetzen ablau-
fen und nicht mit den bewuBt angestrebten
Inhalten oder Zielen des Unterrichtens zu-
sammenfallen. Entsprechend stellt ein Trai-
ning im Beobachten und Beschreiben von
Unterrichtsprozessen nach morphologi-
scher Ansicht eine erste Voraussetzung
dafiir dar, etwas iiber Moglichkeiten und
Grenzen des Unterrichtens in Erfahrung zu
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bringen: Durch Beschreiben kénnen die an-
gehenden Lehrer lernen, welche seelischen
Bewegungen in Gang kommen, wenn in der
Schule Mathematik, Physik, Deutsch oder
Geschichte unterrichtet werden, und wie
man mit den Konsequenzen dieser Bewe-
gungen umgehen kann.

Der zweite Punkt betrifft die :Liebe zum
Beruft. Unsere Beschreibungen machen hier
darauf aufmerksam, dali das Auskuppeln
aus kompletten Bildentwicklungen nicht
nur den Zusammenhang einer Unterrichts-
stunde betrifft, sondern bei vielen Lehrern
auch mit einem Abkoppeln von Bildern ver-
bunden ist, die ihre eigene Lebensgeschich-
te betreffen. In vielen Féllen 1dBt sich daher
erkennen, daB die Lehrer ihren Unterricht
dazu benutzen, Spaltungen und Aufteilun-
gen zu zementieren, in denen bestimmte le-
bensgeschichtliche Probleme verkehrt ge-
halten werden - was sehr oft in einen offe-
nen *Kampfi mit Schiilern miindet, die sol-
che ausgeschlossenen Seiten reprédsentie-
ren.?

Die »Liebe zum Beruf ist aus psychologi-
scher Sicht daher keine angeborene Cha-
raktereigenschaft, sondern etwas, das im
Rahmen des Studiums oder der Berufsaus-
bildung erworben werden kann - als ein be-
stimmtes Berufsbild, das Riicksicht auf die
cigenen Hoffnungen, Sehnsiichte oder Plei-
ten nimmt, die jeweils im Laufe einer Le-
bensgeschichte erfahren werden kénnen.
Entsprechend sieht unser Projekt neben
dem Training in Unterrichtsheschreibungen
auch Supervisions- und BALINT-Gruppen
vor, in denen das Berufsbild des Lehrers
ausdriicklich Thema werden soll.

SchlieBlich das »menschliche Gesicht der
Schule«: Hier sind Entwicklungen gemeint,
die sich gegen die idealen Anspriiche und
den Zwang von GrofBi-Bildern wenden, in
denen den Schiilern und der Schule eine
Super-Einheit versprochen wird, wihrend
dabei der alltigliche Umsatz seelischer Ent-
wicklungen immer mehr auf der Strecke

bleibt. Anstatt die Schulen ans Internet oder
an die formalen Vorgaben eines biirokrati-
schen Verwaltungsbetriebes anzuschliefen,
wiire im Hinblick auf ein smenschliches Ge-
sicht der Schule«nach Formen zu suchen, in
denen der Schule die Méglichkeit gegeben
wird, mit den Konsequenzen bestimmter
Bilder zu experimentieren und dabei vor al-
lem das »Provisorische« (SALBER 1972) see-
lischer Bilder auszuhalten, d.h. die Uber-
ginge und die Variationen, die fiir das Zu-
standekommen eines kompletten Entwick-
lungskreises unerldBlich sind. Nicht zuletzt
bedeutet das aber auch, daB sich die Schu-
le tiber die Begrenzungen im klaren werden
mub, die mit der Entscheidung fir ein be-
stimmtes Bild seelischer Entwicklungen
verbunden sind:

Ein smenschliches: Gesicht gewinnt die
Schule vor allem dann, wenn sie lernt, mit
den Fehlern und den Versagungen zu leben,
die jede seelische Lebensform mit sich
bringt.

Die drei Punkte zeigen, daB sich auf der
Grundlage einer psychologischen Analyse
der Schule lediglich grobe Richtungen
kennzeichnen lassen, in denen eine Verin-
derung zu suchen wire. Die Psychologie
kann der Schule kein neues Kultivierungs-
bild zur Verfiigung stellen, und das ist wohl
auch nicht die Aufgabe der Psychologie.
Die Psychologie kann sich jedoch dagegen
wehren, daB kiinftige Entwicklungen allzu
schnell in Utopien, in Ideologien oder in
einfachen Bewiltigungsmustern gesucht
werden. Entwicklung und Verdnderung
brauchen Zeit, und die Psychologie kann
darauf aufmerksam machen, wie wviel-
schichtig die Bedingungen sind, die dabei
berticksichtigt werden miissen.

Gerade die Perspektive einer Kulturpsy-
chologie kann in diesem Zusammenhang
dadurch richtungsweisend sein, daf sie sich
auch innerhalb der Psychologie gegen all-
zu glatte Erklirungen sperrt. Psychologie
hat immer auch etwas mit Querdenken zu



tun; das bestimmt nach unserer Ansicht
ihren Stellenwert innerhalb der Kultur, und
das sollte sich die Psychologie auch beim
Blick auf unsere Schulen nicht nehmen las-

sen.

Anmerkungen

Wortrag vor der Gesellschaft fiir Kulturpsycholo-
gie am 23. Mai 1998 in Erlangen.

?Auf die Bedeutung solcher Bilder macht aus psy-
choanalytischer Sicht inshesondere auch Briick
(1978) aufmerksam, der damit ein eigenes Kon-
zept der Lehrerausbildung verbindet.

Warum die psychologische Beschreibung geeignet
ist, die Entwicklung von Bildern im aktuellen
Nacheinander einer Stunde festzuhalten, wiirde
eigentlich eine ausfiihrliche methodische Be-
griindung verlangen. Bezogen auf die Probleme
des Unterrichtens und Erziehens findet sich ei-
ne solche Begriindung vor allem bei ENDRES
(1974) und L. SaLrer (1974).

“Denselben Zusammenhang, jedoch bezogen auf
die Lebensformen der Gesamtkultur, beschreibt
H. Firzex in seinem Beitrag fiir dieses Heft.

SAuch Briick (1978) hatte in seinen Untersuchun-
gen bereits auf den psychologischen Sinn von
Unterrichtsstorungen aufmerksam gemacht. Im
Rahmen seines psychonalytischen Modells be-
tont er dabei jedoch vor allem die Zusammen-
hidnge mit lebensgeschichtlichen Bildern.

& Zur Psychologie von Techno-Veranstaltungen
vgl. N. Korrers 1997. Die Wirkungen von Pop-
gruppen wurde untersucht von G. SCHWANTGE
1992

"Auf die Gefahr einer formalistischen Zerteilung
und Zerstiickelung geschichtlich gewordener
Sinnzusammenhinge macht insbesondere Sries
(1971) in seiner sehr weitreichenden Kritik der
bundesrepublikanischen Unterrichts- und Bil-
dungspolitik aufmerksam.

vgl. hierzu die Analyse der Lebensgeschichte ei-
ner Lehrerin bei W. Spies (1979).
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